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Prefacio

A publicacao do livro de atas do III Congresso Internacional Educa-
cao, Ambiente e Desenvolvimento (IIT CIEAD), realizado em Leiria,
entre 7 e 10 de novembro de 2018, pretende testemunhar a diver-
sidade tematica e relevancia dos trabalhos apresentados no evento
por um vasto conjunto de especialistas nacionais e internacionais,
permitindo aos participantes um proficuo debate e reflexdo em tor-
no dos temas “Recursos hidricos”, “Educacao Ambiental”, “Turis-
mo e Sustentabilidade”, “Desenvolvimento e sustentabilidade” e
“Patrimoénio(s) e Identidade(s)”.

Além das atividades realizadas em sala, nomeadamente confe-
réncias plenarias e sessoes tematicas paralelas, o III CIEAD pro-
porcionou aos participantes a possibilidade de efetuar trés saidas
de campo no territério dos dez municipios da Comunidade Inter-
municipal da Regido de Leiria. Realce-se que duas destas saidas de
campo percorreram territérios dramaticamente atingidos pelos in-
céndios florestais de 2017, em grande parte resultantes de situacoes
constatadas e denunciadas nas saidas de campo levadas a cabo, nes-
ses mesmos territorios, no II CIEAD, em 2016.

O presente documento encontra-se dividido em cinco seccoes,
subordinadas aos eixos teméaticos nos quais os autores apresenta-
ram os respetivos trabalhos em comunicacao oral, e numa outra de-
dicada exclusivamente aos poOsteres apresentados no evento.

A Comissao Organizadora congratula-se com a edicao deste do-
cumento, apresentando um reconhecido agradecimento a todos os
autores e autoras dos textos e posteres que o integram, bem como a
todos os participantes no evento, particularmente aos que se desloca-
ram de outos paises para engrandecer o evento com a sua presenca.

Naturalmente, os agradecimentos sao extensivos a todas as ins-
tituicOes e voluntarios que, com o seu apoio e envolvimento, permi-
tiram a realizagao III CIEAD e abriram a possibilidade de em 2020
podermos acalentar a esperanca de levar a cabo o IV Congresso In-
ternacional Educacao, Ambiente e Desenvolvimento.

A Comissao Organizadora
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Resumo

Objetiva-se mostrar como o contexto de sala de aula, enquanto es-
paco formal de aprendizagem, pode ser flexivel, interdisciplinar e
construtor de uma mensagem promotora de bem-estar no planeta
Terra.

O paradigma educativo da Autonomia e Flexibilidade Curricular,
que surge atualmente nas escolas portuguesas, veio criar um es-
paco de reflexdo entre saberes mais rico, porque diverso, e mais
completo, pois ndo é fragmentado mas interdisciplinar.

A Educacgao Ambiental para a Sustentabilidade, prevista no Per-
fil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, podera incre-
mentar atitudes civicas e participativas a nivel da compreensao
da biodiversidade bem como da multifuncionalidade do territorio,
efetivado em espacos rurais, urbanos, naturais e humanizados.
Pretende-se revelar que a Educacao Ambiental, na disciplina de
Portugués e na de Cidadania e Desenvolvimento, poderad ser ex-
plorada através da leitura de obras literarias de que destacamos a
titulo exemplificativo: Rubra, a Arvore dos Desejos de Katherine
Applegate, O Segredo do Rio, de Miguel de Sousa Tavares, A me-
nina do mar, de Sophia de Mello Breyner, A cidade e as serras de
Eca de Queiros e o episodio da Ilha dos Amores d "Os Lusiadas, de
Luis de Camoes.

Os projetos de leitura (individuais ou coletivos) poderdo promover
acoes de conservacdo dos recursos através da proliferacdo de ati-
tudes subjacentes a uma Economia Verde onde se visa a melhoria
do bem-estar da humanidade e a reducdao dos riscos ambientais e
da escassez ecologica.

Palavras-chave: cidadania, educacdao ambiental, interdiscipli-
naridade, literatura, sustentabilidade.

Abstract

It is our intention to show how the classroom context, as a formal
learning space, can be flexible, interdisciplinary and constructive
of a promising wellbeing message on planet Earth.

The educational paradigm of Autonomy and Flexibility, that is
now becoming evident in Portuguese schools, has created a more
enlightened and complete space of reflection, once the knowledge
spectrum is wider and it is not fragmented but interdisciplinary.
The Environmental Education for Sustainability, foreseen in the
Profile of Students Exiting Mandatory Schooling, may increase
civic and participatory attitudes regarding the understanding of
biodiversity as well as the multifunctionality of the territory, car-
ried out in rural, urban, natural and humanized spaces.

It is intended to reveal that Environmental Education, in Portu-
guese and in Citizenship and Development disciplines, can be ex-
plored through the reading of literary works, as for example: Ru-

Em busca da(s) llha(s)
dos Amores

Paula Cristina Ferreira
paula.ferreira@ipleiria.pt

ESECS - Politécnico de
Leiria — Ci&dEl
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bra, the Tree of Wishes by Katherine Applegate, River s secret, by
Miguel de Sousa Tavares, The Girl of the Sea, by Sophia de Mello
Breyner, The City and the Sierras by Eca de Queirés, the episode of
Island of Loves by Luis de Camdes.

Reading projects (individual or collective) may lead to the devel-
opment of actions to conserve natural resources through the pro-
liferation of attitudes underlying a Green Economy, that aim to
improve the well being of humankind and reduce environmental
risks and ecological scarcity.

Keywords: citizenship, environmental education, literature, sus-
tainability.

Introducao
Com “os olhos postos no futuro”, visando o sucesso universal e a
edificacao de um ser humano uno porque é constituido de conheci-
mentos integrados e nao fragmentados, surge o modelo educativo
denominado “Autonomia e Flexibilidade Curricular”, onde a inter-
disciplinaridade é o mote organizativo da atuagao pedagogica.
Como cidadaos de um “mundo global” que se desenvolve e auto-
destréi a uma velocidade vertiginosa, compete a escola e a socieda-
de civil promover a sustentabilidade através de projetos aliciantes,
participativos e do incremento de atitudes responsaveis, onde to-
dos, jovens e adultos, se sentem parte integrante deste Planeta Azul
que se acinzenta a cada dia. Neste sentido, os Projetos de Leitura
Flexiveis com Articulaces Possiveis, na disciplina de Portugués e
na de Cidadania e Desenvolvimento, podem estabelecer pontes va-
lerosas entre o cidadao passivo, e por vezes alienado, e o cidadao
colaborativo, responsavel.

Autonomia e Flexibilidade Curricular: um novo perfil de escola
Uma vez que o mundo avanga rapidamente em direcao a um desti-
no incerto mas diverso, o Ministério da Educacao e Ciéncia imple-
menta h4 cerca de dois anos um novo paradigma educativo nas es-
colas portuguesas no sentido de dotar as criancgas e jovens de hoje,
cidadaos ativos de amanha, de ferramentas e competéncias que lhes
permitam viver condignamente e fazer evoluir as sociedades.
Perante os desafios da atualidade a nivel cientifico, tecnolégico,
economico, entre outros, as mudancas sociais sao ja uma realida-
de. Com esta evolucao, com o incremento constante da informacao,
a globalizacdo, a sustentabilidade, a inter e multiculturalidade, o
apetrechamento responsavel dos cidadaos ¢ uma preméncia. Neste
sentido, compete a escola, e a sociedade, dotar os jovens de valores
e competéncias varias que os auxiliem a vencer a imprevisibilidade
da mudanca constante. E, efetivamente, premente que se formem
cidadaos responséaveis, participativos, criativos, empreendedores e

1
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com um pensamento critico capaz de encontrar soluc¢des para pro-
blemas de ordem varia.

Os documentos normativos: Decreto-Lei n.° 55 e Decreto-Lei
n.° 54 de 2018 e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obri-
gatoria (PA), de 2017, tém por objetivo maximo que o aprender
consolide duas valéncias: por um lado conhecer e saber fazer e por
outro saber viver com os outros, respeitando as especificidades de
cada um. Neste ambito, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria considera dez competéncias estruturantes que devem
ser otimizadas em contexto escolar, a saber: Linguagens e Textos;
Informacao e Comunicacao; Raciocinio e Resolu¢ao de Problemas;
Pensamento Critico e pensamento Criativo; Relacionamento Inter-
pessoal; Desenvolvimento Pessoal e Autonomia; Bem estar, Satide
e Ambiente; Sensibilidade Estética e Artistica; Saber cientifico, téc-
nico e tecnolégico e consciéncia e dominio do corpo. Na realidade
para se atingir este perfil tdo completo e estruturante do cidadao,
compete as escolas, em nossa perspetiva, ponderar sobre as atu-
acoOes pedagobgicas inter e transdisciplinares em que os saberes se
unem, se complementem e nao se fragmentem.

Interdisciplinaridade: Portugués e Educacao Ambiental

Na nossa perspetiva, o Portugués, enquanto disciplina da matriz
curricular, tem um caracter transdisciplinar indubitavel, (S4, 2012),
pois para além de ser o veiculo de comunicacao de todos os saberes
(Matematica, Histoéria, Ciéncias Naturais, Geografia...) com excecao
das linguas estrangeiras, tem uma notoria flexibilidade relativa-
mente ao uso dos materiais textuais: textos literarios e tex-tos nao
literarios diversos.

A transversalidade da disciplina esta presente nos Programas
e Metas Curriculares do Portugués (2015) e nas Aprendizagens
Essenciais do Portugués, do Ensino Basico e Ensino Secundario,
(2018) que apresentam, naturalmente, a lingua portuguesa como
objeto de estudo, como produto expressivo (oral ou escrito) de fun-
cionalidade sociocomunicativa, mas também como elemento de de-
senvolvimento da fruicdo estética e do pensamento critico. O que
equivale a afirmar que a possibilidade de articular saberes com as
outras disciplinas é real, sendo que os projetos interdisciplinares
podem e devem surgir em contexto de sala de aula ou fora dela.

Se por um lado a disciplina de Portugués tem abertura para es-
tabelecer a articulacao com outras areas de saber, também a disci-
plina de Cidadania e Desenvolvimento (CeD), de vertente essencial-
mente humanista, prepara os alunos para uma vida, com atitudes
democraticas, tolerantes e participativas perante a sociedade diver-
sa e multicultural em que vivemos, onde a equidade, a igualdade
e a justica social devem imperar. A disciplina de Cidadania e De-
senvolvimento, para além de se apoiar nas Aprendizagens Essen-
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ciais da prépria disciplina, também sustenta a sua acdo com base
no documento denominado Estratégia Nacional de Educagao para
a Cidadania (ENEC), que surgiu recentemente no contexto educa-
tivo, 2017. Deste documento constam dezassete temas, sendo que
seis sdo obrigatorios em todos os anos e ciclos de escolaridade, a
saber: Direitos Humanos; Igualdade de Género; Interculturalidade;
Desenvolvimento Sustentavel; Educacdo Ambiental e Sadde.

Deste modo, no ambito da Educacao para a Cidadania, o Referen-
cial de Educacao Ambiental para a Sustentabilidade (2018:05) é um
dos referenciais preparados pela Direcao Geral da Educacao e apre-
senta a Educacao Ambiental como “parte integrante da educacao
para a cidadania assumindo, pela sua caracteristica eminentemente
transversal, uma posic¢ao privilegiada na promocao de atitudes e va-
lores, bem como no desenvolvimento de competéncias imprescindi-
veis para responder aos desafios da sociedade do século XXI.” Este
docu-mento tem duas caracteristicas essenciais, de modo a que se
promovam atitudes sustentaveis, sdo elas o caracter orientador e
flexivel. Orientador, pois é composto por oito temas com os respe-
tivos subtemas, os objetivos a atingir e os resultados de aprendiza-
gem. Flexivel pois, através da metodologia de projeto, fica aberto as
diferentes disciplinas que o possam integrar, bem como as necessi-
dades e especificidades dos alunos e parcerias que se possam esta-
belecer com entidades externas a escola. Assim, a transversalidade,
do Portugués e da Educacao Ambiental, é a dimensao desejada que
permite o entrecruzar de saberes necessario a criacao de projetos
partilhados, validos, aliciantes, desafiantes e promotores de com-
peténcias de natureza cognitiva, pessoal, social e emocional, que se
desenvolvem, demonstram e divulgam (Alves, F.; Caeiro, S..(1998),
conforme consta da Figura 1.

o

PAutonomia

projetos
promotores

Nesta comunicacao, as obras literarias que se apresentam como

Figura 1

Articulacdo de saberes e praticas
Projetos de Leitura Flexiveis,
ArticulacGes interdisciplinares
Possiveis
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sugestao para a criacao de Projetos entre o Portugués e Cidadania
e Desenvolvimento mais especificamente na Educacdo Ambiental
sdo: Rubra, a Arvore dos Desejos de Katherine Applegate; O Segre-
do do Rio, de Miguel de Sousa Tavares; A Menina do Mar, de Sophia
de Mello Breyner; A Cidade e as Serras de Eca de Queiros e o Episo-
dio da ITha dos Amores d ' Os Lusiadas, de Luis de Camoes.

g __m'_"—'

Os Lusiapas

\ _h
A CipaDE
E AS SERRAS

"

Estas obras sao algumas das que poderao fazer parte dos Projetos
de Leitura, na medida em que ha liberdade de escolha. De entre as
obras apresentadas, alguns excertos d Os Lusiadas sdo de leitura
obrigatéria para 0 9.° e 0 10.° ano de escolaridade.

As obras selecionadas, pela riqueza e beleza da mensagem, sao
aconselhadas para todas as idades, embora possamos indicar um
ano/ciclo de escolaridade, a saber: O Segredo do Rio para alunos do
final do 1.° Ciclo; A Menina do Mar para alunos do 2.° Ciclo; Rubra,
a Arvore dos Desejos para o inicio do 3.° Ciclo, A Cidade e as Serras
e Os Lusiadas para 0 9.° ano e Ensino Secundario.

A partir da criacdo de Projetos de Leitura Flexiveis, as obras lite-
rarias referidas permitem que em Educagao Ambiental se possam
abordar os seguintes temas e obter os resultados que constam da
tabela 1, transcritos do Referencial de Educacio Ambiental para a
Sustentabilidade para a Educacao Pré-Escolar, o Ensino Basico e o
Ensino Secundario (2018: 14,15).

Figura 2
Obras Literarias em analise
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Temas Resultados de aprendizagem

« Tomam consciéncia de que os seus atos influenciam o
ambiente (ou a qualidade do ambiente).

« Compreendem os seus direitos e deveres enquanto cida-
daos face ao ambiente.

+ Adotam comportamentos que visam o bem-estar animal.

| Sustentabilidade,
Etica e Cidadania

+ Compreendem a ligacao entre os elementos da paisagem
e a identidade local.

+ Identificam dinamicas territoriais a partir da analise de
diferentes paisagens.

« Compreendem a necessidade da preserva-¢ao e da ges-
tdo da paisagem.

lll Territério e Paisagem

« Compreendem a importancia da Biodiversidade para o
ambiente e para a humanidade.

V Biodiversidade « Tomam consciéncia da importancia de preservar a
Biodiversidade.

« Compreendem as principais ameacas a Biodiversidade.

+ Compreendem a importancia da gua como recurso
essencial a existéncia de vida no planeta.

+ Assumem comportamentos que refletem o respeito e
valorizagdo da dgua enquanto recurso.

+ Adotam comportamentos que visam a pre-servagao dos
oceanos.

VIl Agua

Com os temas selecionados e os resultados de aprendizagem no
nosso foco, sugerimos o seguinte percurso para os Projetos de Leitura.

Percurso de Leitura

Etapa 1 — Ao Encontro da Histéria

Ler a obra literaria com o desafio interpretativo e apreciativo de
responder a duas questoes:

A - Qual a relacao da personagem principal com a Natureza?

B - E se fosse contigo, serias capaz de estabelecer a mesma rela-
cao?

Etapa 2 — Conversetas

Nesta fase do percurso, com o Professor de Portugués, em aula ou
nou-tro espaco (Biblioteca, patio da escola...) os alunos, para além
de parti-lhar as respostas da etapa 1, partilhar a leitura do excerto
mais significativo para si.

Avanca-se para o raciocinio de integracao de saberes interdisci-
plinares, respondendo criticamente a questao:

C — Qual o excerto que melhor reflete questdes ambientais? Por-
que?

Etapa 3 — In loco
Nesta etapa, os alunos, os professores de Portugués, de Cidada-

nia e Desenvolvimento e o de Ciéncias Naturais, em Visita de Es-
tudo ou Saida de Campo, conhecem um possivel local da acdao da

Temas da Educagdo Ambiental nas
obras literérias.
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histéria: Quintas Pedagogicas, Ecotecas, Fluviario, Oceanario, Ma-
tas... Na realidade, visitam-se habitats que poderiam corresponder
aos que estao presentes nas obras literarias. Faz-se a articulacao en-
tre o texto literario, com base nas descricoes dos espacos e/ou das
personagens, e a realidade circundante. Sob a forma de assembleia,
respondem-se as questoes:

D — Que caracteristicas tém estes espacos?

E — Que seres vivos habitam estes espacos? Em que circunstan-
cias?

F — Ha evidéncias de poluicao? Quais? (recolher, se possivel,
para anélise laboratorial)

G — Que atitudes tomar para evitar ou resolver o contexto de po-
luicao?

Etapa 4 — Sustentavel!? E Provavel...

Nesta fase, de volta a escola e a sala de aula, por grupos de tra-
balho, os alunos produzem elementos de Citizen science, com duas
vertentes: participativa/ativa e a critica/reflexiva com objetivo au-
torregulador.

Eis algumas das atividades que poderao ser levadas a cabo:

Participacéao - Acéao Critica — Reflexao

- Cartazes de sensibilizacédo a protecdo e | - Palestra/Assembleia com especialista

defesa do Ambiente  Producao de narrativas com o ciclo de
- Relatérios (da Visita de Estudo e do vida de um ser vivo

Laboratorio) + Jogo da Floresta (ou do Ocea-no) com
« Para o Jornal/Radio da Escola: Foto- direitos e deveres do cidadao ambienta-
-reportagem, Noticias, Re-portagens lista

+ Curta metragem
* Horta, Canteiros e Floreiras na Escola

Com o objetivo de demonstrar a articulacao Portugués/Educacao
Ambiental apresentamos alguns topicos de andlise, apenas a titulo
exemplificativo.

Da obra O Segredo do Rio (2011:10) foi selecionado o seguinte
excerto:

(...) O chao era de areia e pequenas pedras, que se cha-
mam seixos, e a gua era transparente e 6tima para beber.

As pessoas que moravam naquele lugar e na aldeia pro-
xima bebiam daquela agua, cozinhavam com ela e pesca-
vam no rio e por isso todos tinham muito cuidado para
ndo sujar o rio, deitando lixo ou outras coisas la para den-
tro. As pessoas sabiam que a dgua é a coisa mais preciosa
da vida e que um rio que corre limpo é um milagre da na-
tureza que nao pode ser estragado.

Tabela 2
Participagdo/Acéo junto da
Comunidade Escolar.
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Com este excerto, podemos auxiliar os alunos a interpretar, infe-
rindo, os seguintes pontos em relacao a Educacao Ambiental:

a. Agua é um recurso essencial a existéncia de vida no planeta
(4gua para beber e cozinhar; 4gua, habitat dos peixes, alimento dos
homens);

b. O respeito e valorizacao da d4gua enquanto recurso (cuidado
de nao a poluir);

c. Compreensao das possiveis consequéncias da contaminacao
da agua (conhecimento de que a agua é preciosa);

d. Importancia do oceano (da 4gua) para a sustentabilidade do
planeta (milagre da natureza intocavel).

Da obra A Menina Do Mar (1976:18-19) foi selecionado o excer-
to em que a menina se apresenta ao rapaz e facilmente se percebe
como se sente integrada, feliz no seu habitat encantador, puro, sau-
davel onde todos e tudo tem uma funcao, ou seja, todos os elemen-
tos da fauna e da flora tém uma funcionalidade prépria que deve ser
respeitada e valorizada pelo ser humano.

—Eu sou uma menina do mar. Chamo-me Menina do
Mar e nao tenho outro nome. Nao sei onde nasci. Um dia
uma gaivota trouxe-me no bico para esta praia. Pos-me
numa rocha na maré vaza e o polvo, o caranguejo e o peixe
tomaram conta de mim. Vivemos os quatro numa gruta
muito bonita. O polvo arruma a casa, alisa a areia, vai
buscar comida. E de nés todos o que trabalha mais, porque
tem muitos bracos. O caranguejo é o cozinheiro. (...) Mas a
costureira dos meus vestidos é o caranguejo. E é também
o meu ourives: ele é que faz os meus colares de biizios, de
corais e de pérolas. O peixe nao faz nada porque ndo tem
maos, nem bracos com ventosas como o polvo, nem bracos
com tenazes como o caranguejo. (...) Mas é o meu melhor
amigo. (...) E com ele que eu brinco. (...) Tu nunca foste ao
fundo do mar e nao sabes como la tudo é bonito. Ha flores-
tas de algas, jardins de anémonas, prados de conchas. Ha
cavalos marinhos suspensos na agua com um ar espanta-
do, como pontos de interrogacao. Ha flores que parecem
animais e animais que parecem flores.

A partir do discurso da A Menina do Mar podemos debater as
questoes da:

a. Importancia da Biodiversidade e da sua preservacao (funcao
dos diferentes seres vivos: gaivota, polvo, caranguejo e o peixe);

b. Preservacao dos oceanos e do bem estar animal (menina tira
partido da maré vazia, brinca, e da maré alta, observa e usufrui dos
espacos, da beleza da flora e fauna maritimas);

c. Importancia da Biodiversidade para o ambiente e para a hu-
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manidade (o rapaz desconhecia a biodiversidade, o habitat, sauda-
vel e belo da menina; desconhecia o bem estar fisico e psicologico da
menina)

A partir do discurso da A Menina do Mar podemos debater as
questoes da:

a) Importancia da Biodiversidade e da sua preservacao (funcao
dos diferentes seres vivos: gaivota, polvo, caranguejo e o peixe);

b) Preservacao dos oceanos e do bem-estar animal (menina tira
parti-do da maré vazia, brinca, e da maré alta, observa e usufrui dos
es-pacos, da beleza da flora e fauna maritimas);

¢) Importancia da Biodiversidade para o ambiente e para a hu-
manidade (o rapaz desconhecia a biodiversidade, o habitat, sauda-
vel e belo da menina; desconhecia o bem-estar fisico e psicolégico
da menina)

Com o excerto “Enquanto o fogo é pequeno e tem juizo é o maior
amigo do homem: aquece-o no inverno, cozinha-lhe a comida, alu-
mia-o durante a noite. Mas quando o fogo cresce de mais, zanga-se,
enlouquece e fica mais avido, mais cruel e mais perigoso de que to-
dos os animais ferozes” (p. 27) fica claro que a Menina, num outro
habitat, diferente do seu, fica mais desconfortavel, mas mostra a ca-
pacidade de aprender o poder e o perigo do fogo. Através desta per-
sonagem, os jovens leitores percebem, refletem sobre o facto de os
atos humanos influenciarem o ambiente bem como a sua qualidade.

Com a leitura e exploracao da obra A Menina do Mar, de Sophia
de Mello Breyner Andresen, os leitores (independentemente da
idade) sao conduzidos a ideia-forma de que os espacos aquaticos
(lagoa, rios, oceanos) tém e devem ser preservados. Sao orientados
para um desejo de preservar e mergulhar no Azul, pois é apresenta-
do através de um ideal poético otimista e panteista em que a Natu-
reza é um espaco de adoracao, de veneracao e “intocavel”.

Mas sobretudo o que a cativou foi o tremendo apetite de
Jacinto, a entusiasmada convicgdo com que ele, acumu-
lando no prato montes de cabidela, depois altas serras de
arroz no forno, depois bifes de numerosa cebolada, exal-
tava a nossa cozinha, jurava nunca ter provado nada tdao
sublime.

A Cidade e as Serras, Eca de Queiros, (1988:182)

Uma outra obra selecionada para este artigo foi Rubra, a Arvore
dos Desejos, de Katherine Applegate. Rubra ao dirigir-se constan-
temente ao leitor faz com que ele se sinta muito préximo de si. Esta
arvore interpela constantemente o leitor, e para além do seu sentido
de humor, revela-lhe sentimentos fortes de tristeza e desanimo pro-
vocados pelos humanos, obrigando-o também a posicionar-se criti-
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camente perante a intriga e perante a sociedade. Vejamos quando
Rubra afirma “Verdade seja dita, as arvores tém uma relacao muito
complicada com as pessoas. Num momento, estao a abracar-nos;
no seguinte, a transformar nos em mesas e em pauzinhos de ge-
lado.” (2017:10) Estes segmentos textuais apresentam diretamente
a questao da urgente preservacao e gestao da paisagem, apelando
civicamente ao controlo da desflorestacao e a reflexao sobre as pos-
siveis consequéncias.

Um outro aspeto fica muito presente com a leitura desta obra, a
importancia da literacia. Por um lado, o leitor é exposto a um voca-
bulario especifico de determinada area de saber e, com toda a obra,
promove-se o rigor cientifico e técnico (cf Quercus Rubra e “folhas
coriaceas”) e por outro lado também h4 exemplos de lingua num
registo mais coloquial (cf “fazer jus” e “apagar-me a mangueirada”).

Sinto orgulho em dizer que sou um carvalho vermelho
americano, também conhecido por Quercus rubra, uma
das arvores mais abundantes na América do Norte. (...)

Tenho uma casca rugosa, cinzento avermelhada, fo-
lhas coriaceas com lobulos pontiagudos, raizes obstina-
damente exploradoras e, modéstia a parte, o tom outonal
mais bonito da rua. O nome «Ru-bra» esta longe de me
fazer jus. Ao chegar o més de outubro, pareco uma bola de
fogo. E um milagre que os bombeiros ndo tentem «apagar
me» a mangueirada todos os outonos.

Rubra, a Arvore dos Desejos (2017:13-14)

Neste excerto, percebem-se as descri¢coes objetivas e ricas das
folhas e da casca da Rubra e pode também conduzir-se o aluno lei-
tor a compreender e distinguir as dinamicas territoriais bem como
associa-las a uma identidade das paisagens e da cultura dos povos.

A obra literaria de Eca de Queiros, A Cidade e as Serras, apresen-
ta-nos uma ideia da modernizacao que, apesar da industrializacao
ser facilitadora da vida humana, se afasta da vida ideal e salutar em
contacto com o campo, em ambiente natural.

Jacinto, personagem principal, nobre, vaidoso e de vida e habi-
tos parisienses tem uma féormula valiosa: suma ciéncia, enquanto
tecnologia e erudicao, se multiplicada com suma poténcia, ou seja,
capacidade humana, obter-se-a a suma felicidade. Jacinto percebe
que é em Tormes, aldeia berco da familia, que é feliz e por isso con-
segue abdicar da agitacao e da superficialidade citadina que encon-
tra no centro do mundo moderno, Paris, para se integrar, absorver
e respirar o ar puro do planeta em contacto com a vida simples,
equilibrada e salutar de Tormes. O cosmopolitismo, o positivismo e
a inovacgao nao lhe trazem felicidade. O encanto, o bem-estar total
acontece com os elementos naturais, tipicos e identitarios como se
pode ler no excerto seguinte.
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Com esta obra queirosiana, extraordinaria e apelativa, podem
abordar-se tematicas como a valorizacao da paisagem, do bem estar
em contacto com o natural, o puro, o que nao é impeditivo de rece-
ber conhecimento e cultura.

Aqui, a Educacao Ambiental pode também ser grande e especifi-
camente explorada. A nivel do territorio e da paisagem é evidente a
compreensao da ligacao entre a paisagem e da identidade local. Po-
dem ser explorados os conceitos como: qualidade de vida, individu-
al e coletiva; economia verde, identidade e dinamica local, enquan-
to estratégia de sustentabilidade. Na obra queirosiana a vitalidade,
o natural, a harmonia, as cores da Natureza sao amplamente defen-
didos, através de uma personagem que aprendeu paulatinamente o
valor do encanto sensitivo da paisagem.

Por ultimo, apresentamos a possibilidade de leitura da epopeia
portuguesa em articulacdo com a Educacdo Ambiental. Na esco-
la, nos programas e metas curriculares de Portugués de 9.° e 10.°
ano, ha excertos de leitura e analise obrigatorias d *Os Lusiadas, de
Luis Vaz de Camoes. O Canto IX, o pentltimo da obra, constitui a
recompensa dos portugueses que “por mares nunca dantes navega-
dos” conseguiram o tao grande e importante feito de dar mundos ao
mundo. Efetivamente, neste canto, os portugueses atracam na Ilha
dos Amores, um espaco paradisiaco, de beleza e encanto memora-
veis, onde a fauna é majestosa, a flora eximia e as anfitrias inefaveis.

Apresentamos apenas alguns versos das estancias 61, 64 e 68 res-
petivamente que, a titulo exemplificativo, revelam a possivel articu-
lacdo entre a disciplina de Portugués e a Educacao Ambiental

Pera julgar dificil cousa fora,
No céu vendo e na terra as mesmas cores,
Se dava as flores cor a bela Aurora,
Ou se lha dado a ela as belas flores.
(...
Nesta frescura tal desembarcaram
Ja das naus os segundos argonautas,
Onde pela floresta se deixavam
Andar as belas deusas, como incautas
(...)
Por entre verdes ramos, varias cores,68
Cores de quem a vista julga e sente
Que nao eram das rosas ou das flores,
Mas da la fina e seda diferente,
Que mais incita a forca dos amores,
(...

Os Lusiadas, Camoes (1994:490-493)
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Camoes “oferece” aos nautas portugueses a Ilha dos Amores
como recompensa dos “perigos e guerras esforcados” todavia a ver-
dadeira mensagem é muito mais importante, apesar de metaforica.

Neste projeto interdisciplinar (Portugués/ Educacao Ambiental)
pode-se promover o encontro pleno do Homem com a Natureza re-
pleta de elementos adoraveis: o murmiurio das aguas, os sabores e
os aromas, a amenidade, a frescura e a sensacao de bem-estar cons-
tantes, reveladora de seguranca, estabilidade ... e PAZ.

Com esta obra e num projeto com estas caracteristicas e requisi-
tos conduz-se a mentalidade dos jovens, sensibiliza-se para o facto
de que conhecer, compreender e preservar a natureza representa
a conquista, uma recompensa na vida, um equilibrio para o saber
viver. Na realidade, a fruicao dos espacos fisicos naturais é uma re-
compensa gloriosa por oposicao ao mundo humano, rebelde, tecno-
logico, progressivamente insustentavel e desconcertado.

Consideracoes Finais

Com o novo paradigma educativo, previsto e legislado no recente
decreto lei n.° 55 de 2018, a diversidade de atuacao pedagogica é
uma necessidade.

A sala de aula atual deve revestir-se de atuacoes maultiplas, inter-
disciplinares, onde a fragmentacao do saber nao deve acontecer pois
a sociedade do conhecimento deve ser una, apesar da sua estrutura e
composic¢ao plural.

E fundamental a criacdo de conhecimento e comunidades em rede
e que se estruture, fomente e promova a responsabilidade interge-
racional para uma defesa, preservacao e conservacao do Ambiente.
Compete a escola, e a sociedade, o desenvolvimento e aplicacao da
Etica Ambiental, de uma Cidadania Ambiental em que o Crescimento
Azul e a Economia Verde sejam alguns dos muitos conceitos e obje-
tivos a atingir.

Neste contexto, a atuacao educativa e social, em contexto formal
ou nao, deve conduzir nao ao uso e abuso do Planeta mas ao seu uso e
fruicao, onde o bem estar, a estabilidade existencial da triade: Fauna,
Flora e Homem é uma nao uma miragem mas uma real Paisagem.

A disciplina de Portugueés, através dos Projetos de Leitura Flexi-
veis, Articulacoes Interdisciplinares Possiveis, mostra que a acao do
homem sobre o planeta deve ser em prol da sua biodiversidade en-
cantadora, onde o desafio existencial é conseguir a sua preservacao e
... encontrar merecida e novamente a Ilha dos Amores.
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Resumo

A Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel tem
enfrentado adversidades em Portugal, face a instabilidade de po-
liticas educativas e ambientais. Estudos tém apontado o papel
crucial desempenhado por Organizacoes Nao Governamentais do
Ambiente (ONGAs), dando particular destaque a Associacdo Ban-
deira Azul da Europa (ABAE). Face aos desenvolvimentos nesta
area pelo atual governo, torna-se especialmente importante re-
conhecer, compreender e fortalecer o trabalho ja desenvolvido no
terreno.

O Programa Eco-Escolas, reconhecido pelas Nacoes Unidas
como a rede de escolas sustentdveis mais bem-sucedida ao ni-
vel internacional, é coordenada e desenvolvida em Portugal
pela ABAE desde 1996, abrangendo hoje cerca de um quinto
das nossas escolas. Apesar ter reconhecimento também a ni-
vel nacional, carece de estudos que detalhem as caracteristi-
cas e impacto do programa e da sua rede em Portugal.

Este estudo doutoral, do qual apresentamos alguns resultados pre-
liminares, tem com objetivo identificar a abordagem dada ao Pro-
grama Eco-Escolas Portugués, as suas caracteristicas, e os_fatores
que constrangem e nutrem o desenvolvimento de competéncias
para a acdo democratica sustentavel nas comunidades educativas
desta rede. A abordagem metodolbgica é mista, com um foco qua-
litativo, com fases orientadas para a producdo de conhecimento
ao nivel nacional (ABAE e Rede Eco-Escolas) e de Comunidades
Educativas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Eco-Escolas, Comunida-
des Educativas.

Abstract

Environmental Education for Sustainable Development has faced
difficulties in Portugal, due to facing instability in environmental
and educational policies. Studies have shown the crucial role of
Environmental Non Governmental Organizations (ENGOs), par-
ticularly the European Blue Flag Association in Portugal (ABAE).
Given recent developments in this area by the current government,
it becomes particularly important to recognize, understand and
strengthen the work that has already been developed in the field.
The Eco-Schools programme, recognized by the United Nations
as the most successful sustainable schools network at the in-
ternational level, is coordinated and developed in Portugal by
ABAE since 1996, spanning today around a fifth of the schools
in the country. Although there is also recognition at the national
level, there is a lack of studies that detail the characteristics and
impact of this programme and its’ network in Portugal.

This doctoral study, of which we present some preliminar re-

A Rede Eco-Escolas
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-ma Nao Governamental
de Cidadania participa-
tiva e Desenvolvimento
Sustentavel para Comu-
nidades Educativas

Leonor Prata

Instituto de Ciéncias Sociais
da Universidade de Lisboa
(ICS-UL)
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sults, aims to identify the approach of the Portuguese Eco-Schools
programme, it’s characteristics, and the factors that constrain
and nourish the development of sustainable action competences
in educational communities that are a part of this network. The
methodological approach is mixed with a qualitative focus, with
phases oriented for the production of knowledge regarding the
programme at a national level (ABAE and the Eco-Schools Net-
work) and Educational Communities.

Key-Words: Environmental Education, Eco-Schools, Whole-
Schools.

Introducao

A partir dos anos 60, houve um impulso internacional para a sis-
tematizacao da inclusao de matérias ambientais nas politicas edu-
cativas, que representou uma “resposta as crescentes evidéncias
de degradacao ambiental” (Guerra et al., 2007:3). Na Conferéncia
sobre a Biosfera de 1968, lancou-se o conceito de Educacao Am-
biental (EA), posteriormente sistematizado pela Carta de Belgrado,
visando desenvolver conhecimentos interdisciplinares acerca do
impacto da atividade humana sobre o ambiente e fomentar com-
portamentos que assegurem a qualidade ambiental (Palmer, 2002;
Sato, 2006). Nos anos 80, surgiu o conceito de desenvolvimento
sustentavel, conciliando as necessidades sociais, econémicas e eco-
logicas e fomentando a cidadania participativa (Breiting et al., 2005;
Armstrong, 2011; Sachs, 2000). A ONU liderou o esforco de siste-
matizacao deste conceito e o de Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS), que, desde 1997, substituiu a EA como o concei-
to operatério da UNESCO para a educacao ao longo da vida (Sato,
2006). Apesar da mudanca ter sido consensual ao nivel da ONU,
tornou-se evidente que existiam diferentes formas de interpretar e
implementar estes conceitos conforme os contextos nacionais (Pa-
vlova, 2011). Em Portugal, Schmidt e outros consideram que a EDS
€ o conceito operatorio da EA, utilizando-se assim a denominacao
de ‘Educacao Ambiental e para o Desenvolvimento Sustentavel’, ou
EA/EDS (Schmidt et al., 2010)

A Educacao Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel tem
enfrentado adversidades em Portugal desde os anos 70, face a ins-
tabilidade e sectorializacao de politicas educativas e ambientais e
reatividade a solicitacOes internacionais (Tavares, 2013;Freitas,
20006; Silva, 2016). A descontinuidade de politicas, financiamento e
remodelacdao de entidades competentes tem-se repercutido na im-
plementacao, monitorizagado, e sistematizagcao de iniciativas e co-
nhecimento desenvolvido em Portugal (Schmidt et al., 2010; GTEC,
2017; Pinto, 2006).

Face aos desenvolvimentos pelo atual Governo XXI Constitu-
cional Portugués, particularmente através da Estratégia Nacional
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de Educacdo Ambiental (APA, 2017) e da Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania (GTEC, 2017), torna-se especialmente
importante reconhecer, compreender e fortalecer o trabalho ja de-
senvolvido no terreno em Portugal. Estudos tém apontado o papel
crucial desempenhado por Organizacoes Nao Governamentais do
Ambiente (Schmidt et al., 2007;2010;2018), tais como a Associacao
Bandeira Azul da Europa (ABAE) e o seu Programa Eco-Escolas, re-
ferido como um dos marcos da EA/EDS em Portugal no Referencial
de Educacao Ambiental para a Sustentabilidade (DGE, 2018).

Um Programa Internacional de EA/EDS e a sua Rede de Es-
colas Sustentaveis

O Programa Eco-Escolas, reconhecido pelas Nacoes Unidas como
a rede de escolas sustentaveis mais bem-sucedida ao nivel interna-
cional (Henderson & Tilbury, 2004), é implementado e coordenado
em Portugal pela Associacao Bandeira Azul Europeia (ABAE) desde
1996, contando com uma rede de 1.625 Eco-escolas em 2018, que,
segundo esta ONGA, abrange uma populacio escolar de mais de
650 mil alunos (Gomes, 2018).

Gerida a nivel internacional pela Fundacao de Educacao Am-
biental (FEE) e promovido pela Programa de Educacao das Nacoes
Unidas (UNEP), surgiu ap6s Cimeira da Terra de 1992 como uma
Agenda Local 21 Escolar (Gomes, 2009). Segundo os dados da FEE,
este Programa de EA/EDS ¢é implementado em 67 paises, contan-
do com mais de 52 mil escolas participantes, abrangendo cerca de
19,5 milhoes de alunos (Gomes, 2018). Este programa de EA/EDS
é coordenado ao nivel nacional por ONGs parceiras, estabelecendo
redes multissectoriais dentro de e para além de fronteiras nacionais
(Henderson & Tilbury, 2004).

As escolas aderem voluntariamente e sao reconhecidas através
da implementacao da metodologia do programa que tem 7 passos:
é estabelecida uma Comissao Eco-Escola que inclui alunos, profes-
sores e outros stakeholders locais, que, através de Avaliacoes Am-
bientais do espaco escolar, estabelecem Planos de Acao que deta-
lham acdes especificas para melhorar a gestao e acdo comunitéaria.
Produzem também um Eco-Codigo que representa o comprometi-
mento escolar com o desenvolvimento sustentéavel e projetos na co-
munidade local.

Apesar do reconhecimento académico e politico do Programa
Eco-Escolas e da sua rede Portuguesa, existe uma falta de literatura
e sistematizacdo do conhecimento carece de estudos que detalhem
as caracteristicas e impacto do programa e da sua rede em Portu-
gal (Gomes, 2009). Neste sentido, foi publicada uma resolucao na
Assembleia da Republica no Diério da Republica (2018) acerca do
Programa Eco-Escolas em Portugal. Esta Resolucao recomenda o
desenvolvimento de uma avaliacdo aprofundada deste programa
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em Portugal e, considera expandi-lo para todas as instituicoes de
ensino formal em Portugal. No entanto, ndo existem evidéncias de
que tal avaliacao esteja a ser, ou esteja em processo de ser iniciada.

Sintese de uma Investigacao

Na sua revisao de programas internacionais de EA/EDS, Hender-
son e Tilbury identificaram as seguintes caracteristicas-chave de
Escolas ditas Sustentéveis; processos participativos de gestao, pla-
neamento e monitorizacao de recursos e atividades na comunidade
educativa, mobilizando ciclos de avaliacao e planeamento continu-
os; aprendizagem co construida e abordagens educativas participa-
tivas e experienciais integradas no curriculo escolar que visionam
o desenvolvimento de “capacidades e competéncias para pensa-
mento critico, perspetivas interculturais, participacao e cidadania”
(2004:44) através de projetos desenvolvidos dentro e fora da sala
de aula.

Sinteticamente, a conceptualizacao teorica desta investigacao re-
conhece duas dimensdes no Programa Eco-Escolas; uma dimensao
Organizacional, através da qual a Escola e a comunidade educati-
va se tornam numa Organizacdao Promotora de Desenvolvimento
Sustentavel ao Nivel Local (Henderson & Tilbury, 2004), com um
modelo organizacional ‘aprendente’ (Marsick & Watkins, 2003) que
valoriza a mudanca, a aprendizagem e a gestao sustentavel dos seus
recursos; e uma dimensao Pedagogica construtivista, pluralista, ex-
periencial e transdisciplinar (Elzinga, 2008; Dennis & Knapp, 1997;
Ohman, 2004, 2008; Armstrong, 2011) , incluindo e valorizando o
papel dos alunos na procura de solucoes a problemas reais, e de-
senvolvendo projetos de intervencao escolar e local (Furco, 1996).
Considera-se que ambas as dimensoes contribuem para o desenvol-
vimento de competéncias para a acao democratica na comunida-
de escolar, e em particular, nos alunos. Indo para além da literacia
ambiental e comportamentos pro-ambientais (Ohman, 2008; Mo-
gensen & Schnack, 2010), o conceito de competéncias para a acao
democratica considera que a Educacao Ambiental e Para o Desen-
volvimento Sustentavel como intrinsecamente interligada com a
Educacao para a cidadania, procurando desenvolver as capacidades
cognitivas — conhecimento de factos e estratégias de resolucao de
problemas-, valorativas —reconhecimento de diferentes perspeti-
vas normativas e éticas- sociais — reconhecimento e experiéncia do
potencial e requisitos para a acao coletiva democratica- e pessoais
— reconhecimento da agéncia individual tal como a autoconfianca
e motivacao para a acao transformativa (Breiting et al., 2009). No
entanto, nos indicam Mogensen e Schnack (2010), os indicadores
para a competéncia para a acao democratica “deverao focar-se em
ambas as aprendizagens individuais e institucionais, i.e. processos
de ensino e aprendizagem tal como politica e organizacao escolar”
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(pp-69), sendo ainda essencial considerar os dispositivos sociotéc-
nicos que constrangem ou capacitam a acao da ABAE, das Escolas e
da Comunidade Local, que poderao levar a um abismo entre os ob-
jetivos do Programa e a realidade (Stevenson, 2007); os seus recur-
sos (humanos, tecnologicos, fisicos, financeiros), os ciclos politicos,
as dinamicas e culturas organizacionais, e o proprio sistema de edu-
cacao publica (Tavares, 2013; Ohman, 2008; Moore et al., 2018).
Este estudo doutoral, do qual apresentamos alguns resultados
preliminares, tem com objetivo identificar a abordagem do Progra-
ma Eco-Escolas Portugués, as suas caracteristicas, e os fatores que
constrangem e nutrem o desenvolvimento de competéncias para a
acao democratica sustentavel nas comunidades educativas desta
rede. A abordagem metodologica é mista, com um foco qualitativo,
com fases orientadas para a producao de conhecimento, ao nivel
da sua coordenacao pela ABAE, a Rede Eco-Escolas, e ao nivel das
Comunidades Educativas. Na investigacao que desenvolvemos em
parceria com a ABAE, pretendemos assim contribuir para a cons-
trugao de conhecimento ttil acerca da EA/EDS em Portugal para
varios publicos (académicos, politicos e especialistas no terreno),
numa abordagem participativa (Cornwall & Kewkes, 1995). Esta
posicao exige reflexividade, recursividade e colaboracao entre di-
ferentes comunidades epistémicas (Lang et al., 2012) e geracionais,
estabelecendo parcerias que procuram ser mutuamente benéficas.

Tracos Preliminares acerca do Programa Eco-Escolas Portugués
Apresentamos aqui alguns achados preliminares da investigacao
doutoral em desenvolvimento, realizada com a colaboragao da
Associacao Bandeira Azul da Europa (ABAE), que pretendem dar
algumas bases para reflexao.

Através analise da base de dados construida que identifica a Rede
Eco-Escolas Portuguesa em 2016/2017, identificaram-se 1.527 ins-
tituicoes que desenvolvem este Programa, das quais 30 nao sao ins-
tituicoes de educacao formal que aqui nao serao analisadas. Desta
forma encontram-se 1,497 estabelecimentos de educacao formal
participantes, sendo que cerca de metade sao jardins de infancia
e/ou lecionam o 1° ciclo do Ensino Bésico, seguidos por o 3° Ciclo
(41,4%), o 2° Ciclo (36,6%), sendo que cerca de um quinto fazem
parte do Ensino Secundério ou Profissional, e cerca de 1% sao insti-
tuigoes de ensino pés-secundario.

A representacdo geografica da Rede de escolas participantes é
diversa, visto que se encontram Eco-Escolas em 228 municipios
em todos os distritos do pais, sendo que cerca de seis em cada dez
encontram-se em cinco distritos: a Lisboa e o Porto tém o mesmo
peso (16,4%), seguindo-se de Aveiro (10,3%), enquanto que as Regi-
Oes Autonomas conjuntamente representam 14% das Eco-Escolas.
No entanto, se verificarmos a Taxa de Implementacao do Programa
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nos estabelecimentos educativos presentes em cada distrito, verifi-
camos que a Regiao Auténoma da Madeira sobressai, sendo que a
maioria (6 em cada 10) das escolas participam no Programa, segui-
da pela Regiao Autonoma dos Acores (30%), o distrito de Coimbra
(25,6%), Viana do Castelo e Aveiro (ambas com 23.3%). Os distritos
de Porto e Lisboa, apesar de terem maior peso na totalidade de es-
colas participantes, encontram-se respetivamente no 7° e 8° Lugar
em termos da taxa de implementacao (18,8% e 16% respetivamen-
te). Ao nivel nacional, a taxa de implementacao do programa indica
que cerca de 17 em cada 100 escolas portuguesas participa no Pro-
grama Eco-Escolas no ano 2016/2017, sendo que ha maior imple-
mentacao em escolas publicas (19,6%) do que privadas (11,3%). Em
termos das suas freguesias de origem, verifica-se que a esmagado-
ra maioria destas escolas (cerca de 95%) estao inseridas em areas
urbanas, segundo a Tipologia de Areas Urbanas desenvolvida pelo
Instituto Nacional de Estatistica em 2014.

Esta ONGA desenvolve anualmente dois eventos que retinem a
Rede Eco-Escolas, juntos dos quais se realizou observacao parti-
cipante, sendo que o segundo sera aqui mais desenvolvido: o Dia
das Bandeiras Verdes, que acolhe professores, alunos e parceiros
para o reconhecimento e a celebracao do trabalho realizado pelas
comunidades educativas através da atribuicao da bandeira verde; e
os Seminarios Nacionais Eco-Escolas (SNES). Os SNES sao eventos
que retinem professores, professores-coordenadores, diretores es-
colares e representantes de municipios que participam no Progra-
ma Eco-Escolas tais como peritos académicos (de Universidades e
Centros de Investigacao) e do terreno (ex. ONGAs e Empresas) e re-
presentantes do Governo (Ministérios da Educa¢ao e do Ambiente,
tal como a Agéncia Portuguesa do Ambiente). Para além de divulgar
a metodologia do programa e fornecer formacao profissional aos
professores participantes, reanem stakeholders, com o proposito
explicito de favorecer a comunicacao, estabelecimento de parcerias
e o desenvolvimento de comunidade(s) de pratica, consideradas es-
senciais para processos no ambito da sustentabilidade (Moore et
al., 2018; Kajikawa, 2008). A analise qualitativa de programas de
onze SNES revela ainda a preponderancia dada aos professores,
reconhecidos como peritos do terreno da EA/EDS e do Programa
Eco-Escolas em particular, sendo que representam um quarto dos
oradores e moderadores nestes eventos.

As dificuldades relatadas por professores envolvidos no Progra-
ma nos Seminarios Nacionais Eco-Escolas nos quais se realizou ob-
servacao participante (2017 e 2018) vao ao encontro aos achados
internacionais da EA/EDS. Na sua revisao de literatura acerca da
EA/EDS e, mais concretamente, o Programa Eco-Escolas noutros
contextos nacionais, Moore et al (2018) identificam trés problemas-
-chave; falta de informacao e formacao acerca das especificidades
da EA/EDS e do programa (gestao de recursos escolares e comu-
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nitarios, planeamento de aulas interdisciplinares, integracao de
matéria ambiental no curriculo, etc); falta de disponibilidade e in-
teresse pela parte da comunidade educativa; e problemas na reali-
zacao da metodologia do programa, particularmente em termos dos
seus requisitos relativos a sua monitorizacao e documentacao. Para
além disto, acrescem-se as particularidades relativas a EA/EDS e da
Educacao para a Cidadania Sustentavel em Portugal, “que carece de
sistematizacao e divulgacao junto das escolas de forma a apoiar o
trabalho docente e a implementacao de estratégias” (GTEC, 2017),
persistindo ainda o carater pontual da formacao profissional nestas
matérias (Schmidt et al., 2018)

Reflexdes Finais

Os recentes desenvolvimentos em matéria de EA/EDS em Portugal
representam um avanco numa altura em que as evidéncias de altera-
coes climaticas antropogénicas apontam para a urgéncia de mudan-
cas socioeconOmicas que visem o desenvolvimento sustentavel, no
qual a instituicao educativa e as suas comunidades educativas tém
um papel essencial. Indo para além da integracao curricular de ma-
térias ambientais, a EA/EDS devera alcancar mudancas pedagogicas
e organizacionais nas escolas, fomentando uma educacao experien-
cial e o desenvolvimento de competéncias de acado democratica para
uma cidadania participativa, integrando a comunidade educativa em
projetos de desenvolvimento sustentavel ao nivel local. Sera essen-
cial que a Estratégia Nacional de Educacao Ambiental (APA, 2017)
e a Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania (GTEC, 2017)
se alicercem de forma a garantir a estabilidade destes avancos, tanto
em termos politicos, como em termos da sistematizacao da EA/EDS
em Portugal.

Neste sentido, sera essencial compreender as abordagens e im-
pacto de Programas de EA/EDS desenvolvidos em Portugal, no qual
o Programa Eco-Escolas surge como um protagonista, nao so pela
sua resiliéncia, com uma longevidade superior a duas décadas que
tem testemunhado um crescimento continuo, mas também pela sua
abordagem e metodologia, que requer a participacao da comunidade
educativa e local. Apesar de aqui se apresentarem apenas alguns re-
sultados preliminares de uma investigacao doutoral, sdo indicativos
da diversidade e extensdo deste Programa e a sua Rede de escolas
sustentaveis, que se encontra distribuido no territério nacional com
uma implementacao de cerca de um quinto das nossas escolas. Com-
preende-se ainda uma abordagem pela parte da ONGA coordenado-
ra deste Programa, a ABAE, que procura desenvolver e fortalecer co-
munidades de conhecimentos e praticas sustentaveis, estabelecendo
parcerias multissectoriais que destacam o papel dos agentes do ter-
reno da EA/EDS; os professores e as suas comunidades educativas.
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Resumen

La presente comunicacion tiene el objetivo de describir el proyec-
to de investigacion-accion ALIANZA TERRA, de educacién para
una cultura de la sostenibilidad, desarrollado en cuatro centros
de secundaria en Galicia. Mas alla de la descripcion, también se
pretende una reflexion compleja en torno al concepto de cultura y
sostenibilidad, aspectos centrales para comprension de los saberes
y las acciones dinamizadas en el marco del proyecto.

El proyecto ALIANZA TERRA se fundamenta en una base tedrica
integradora, el paraguas conceptual de la cultura de la sostenibi-
lidad, que destaca por su caracter incluyente de todas las asigna-
turas e iniciativas educativas-socio-ambientales propuestas para
hacer frente a problemas como la degradacién ambiental, el cam-
bio climatico y el deterioro de la convivencia entre seres humanos.
En este sentido, el concepto de “cultura” constituye un factor cen-
tral para llevar al terreno complejo de la vida cotidiana las ini-
ciativas de Educacion Ambiental, con un horizonte “utopico” que
implica el respeto a toda forma de vida, la relacion equilibrada y
Jjusta entre las personas y de éstos con su entorno, y el desarrollo
de nociones como ecodependencia, interdependecia, cooperacion y
ciudadania global.

El proyecto ha sido aplicado centrando la atencion en la forma-
cion del profesorado y en la potenciacion de iniciativas practicas
para cambiar la mentalidad, los comportamientos y los valores de
los estudiantes. Una experiencia que, hasta el presente, ha tenido
resultados positivos que validan esta opcion como una de las mas
adecuadas para avanzar hacia una Educacién Ambiental comple-
ja, integradora y de vanguardia.

Palavras-chave: cultura de la sostenibilidad, educaciéon ambiental,
educacion secundaria, transformacion, formacion del profesorado.

Abstract

This article aims to describe the action research project ALIANZA
TERRA, centered around education for a culture of sustainability,
which was implemented in four secondary education centers in
Galicia. Apart from this description, we also seek to offer a complex
analysis of the concepts of culture and sustainability, key aspects
for understanding the knowledge and actions fomented within the
framework of the project.

The ALIANZA TERRA Project is built on a global theoretical basis,
the conceptual umbrella of the culture of sustainability, character-
ized by its inclusive nature of all subjects and educational-socio-
environmental initiatives proposed in order to deal with problems
such as environmental degradation, climate change, and the dete-
rioration of the relations of coexistence between human beings. To
this respect, the concept of “culture”is a central factor in bringing
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the Environmental Education initiatives to the complex terrain of
everyday life, with a “utopian” horizon that implies respect to all
life, a balanced and fair relationship between people, as well as
with the environment, and the development of concepts such as
ecodependence, interdependence, cooperation, and global citizen-
ship.

The project has been applied with a focus on teacher training and
on the promotion of practical initiatives with a view to changing
students’ mentality, behavior, and values. An experience that, up
to the present, has had positive results that validate this option as
one of the most appropriate to advance towards a complex, com-
prehensive and cutting-edge Environmental Education.

Key words: culture of sustainability, environmental education,
secondary education, transformation, teacher training.

Introduccion

La representacion antropocéntrica, individualista, utilitarista y con-
sumista de la Naturaleza, en el marco de la cultura de moderna de
Occidente, esta dando lugar a problemas socio-ambientales graves
para la humanidad, entre otros, el cambio climéatico, la degradacion
de los ecosistemas, las extincién de muchas formas de vida y las
dificultades de convivencia entre las personas en el contexto local y
global, un conjunto de problemas que no son experimentados como
situaciones aisladas, sino como tendencias de un modelo de vida
normalizado.

En términos de autores como Edgar Gonzalez Gaudiano (2005)
el ser humano y su cultura estan asistiendo al colapso civilizatorio
de una forma de vida que, por sus multiples excesos, no tiene opor-
tunidades para continuar. Esta decadencia y destruccién del siste-
ma moderno y de su representacion econoémica y cultural es irrefu-
table, en cuanto estan en crisis sus propios fundamentos materiales,
visibles en el agotamiento de las energias fo6siles, en la explotacion
hasta la extenuacion de los recursos de la naturaleza (Jacobi, 2003),
realidades que marcan los limites del propio sistema. En este con-
texto, desde una perspectiva critica es urgente plantear alternativas
para el cambio de rumbo, en la linea de asegurar un futuro para la
especie humana.

La tarea de pensar y construir alternativas forma parte de la res-
ponsabilidad de todos los habitantes del planeta, pero con un acen-
to especial en aquellos colectivos que por miiltiples razones cons-
tituyen la vanguardia de las transformaciones, como es el gremio
de los educadores en los diversos niveles de formacion y dmbitos
de formacion. Considerando la relevancia de la accion docente y la
importancia del profesorado en la formacion de los ciudadanos, so-
bre todo en el estrato escolar, es que se plantea el proyecto Alianza
Terra, que entre otras cosas pretende, a partir de la formacion de
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profesorado en contenidos y dinadmicas propias de la Cultura de la
Sostenibilidad (CdS), generar una vision alternativa de la realidad
basada en una renovada vision del mundo, de la cultura y de las re-
laciones entre los seres humanos y la naturaleza.

El proyecto Alianza Terra es una iniciativa innovadora en cuanto
se guia por la utopia humana de un mundo mas sostenible, finalidad
que se pretende alcanzar a partir del planteamiento de cuestiones
practicas, a saber: écomo se debe proceder en los centros educativos
para cambiar los valores, las actitudes y los comportamientos de los
estudiantes hacia una vertiente mas sostenible?; équé estrategias
formativas se deben aplicar en los centros educativos de secundaria
para implantar y amplificar la visiéon y los valores propios de una
cultura sostenible y cooperativa en la vida cotidiana en el institu-
to, la comunidad y la sociedad global?. La bisqueda de posibles re-
puestas ha permitido avanzar en la consecucion de los objetivos y
principios del proyecto Alianza Terra, de cuya dindmica y desarrollo
damos cuenta en las lineas que siguen, en cuanto el objetivo central
de esta comunicacion describir el proyecto de investigacion- accion
ALIANZA TERRA, de educacion para una cultura de la sostenibili-
dad, aplicado en cuatro centros de secundaria en Galicia — Espana.

Génesis del proyecto Alianza Terra

El proyecto surge de la alianza estratégica entre dos entidades com-
prometidas con la educacion, el Grupo de investigacion SEPA-Inte-
rea de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de
Santiago de Compostela y la Organizacion No Gubernamental para
el Desarrollo (ONGD) Intered-Galicia, que concurrieron en consor-
cio a la convocatoria competitiva de proyectos de investigacion en
Educacion para el Desarrollo (EpD), financiado por la Direccién
General de Relaciones Exteriores y la Union Europea de la Xunta
de Galicia, presentando el proyecto titulado: “Procesos y practicas
educativas para la transicioén a una cultura de la sostenibilidad y la
cooperaciéon en Galicia y Republica Dominicana-investigacion ac-
cion”, mas conocido por el acronimo de ALTANZA TERRA.

La finalidad de las dos instituciones, en el marco del proyecto,
ha sido abordar de forma critica, propositiva y transformadora los
problemas sociales y ambientales que se experimentan de manera
cotidiana en los centros educativos, para que sean comprendidos,
paliados y, en el mejor de los casos, superados a partir de estra-
tegias de concienciacion y formacién del profesorado y el trabajo
teorico y de intervencion practica con el estudiantado. Un propésito
que en todas sus etapas se ha guiado por la finalidad de crear una
nueva conciencia ambiental y de cooperacién y por la intencion ex-
plicita de trabajar por la transformacion en profundidad de los va-
lores, los comportamientos y la vision del mundo de las personas en
la vida cotidiana, en la linea de construir un renovado concepto de
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ciudadania caracterizado por la responsabilidad social y ambiental
a nivel local y global.

La formaciéon de profesores para una cultura de la sostenibili-
dad es la linea de accion prioritaria del proyecto Alianza Terra,
que tiene sus antecedentes en dos estudios y propuestas formati-
vas desarrolladas entre 2014 y 2017, el primero, “Cultura de la sos-
tenibilidad y cooperacion al desarrollo: realidades y perspectivas
educativas en Galicia y Reptblica Dominicana” (CSC-2014-2015)
vinculada a la recoleccion y estudio de datos sobre la percepcion de
los estudiantes de los problemas socio-ambientales y la generacion
de procesos de concienciacion pro-ambiental y desarrollo de una
consciencia de ciudadania global, centrada en la corresponsabilidad
y la cooperacién comunitaria e internacional, aspecto que justifica
el trabajo desarrollado también en la Reptublica Dominicana; el se-
gundo, “Procesos educativos para la construccién de una cultura de
la sostenibilidad, el cuidado y la cooperacién en centros educativos
de Galicia” (+COMUNIDADE 2016-2017), enfocado a la formaciéon
continua del profesorado a través de uso de una plataforma de for-
macion institucional y el desarrollo de proyectos ambientales, de
cooperacion y cuidados entre el alumnado. Dos experiencias pre-
vias cuyos resultados han convencido a los miembros del equipo,
que los sujetos mas relevantes para la transformacién en educativa
son los docentes y sus practicas formativas, por su incidencia méaxi-
ma entre el alumnado y la comunidad educativa.

Bases conceptuales y tedricas del proyecto
La base teorica de la cultura de la sostenibilidad fundamenta los
planteamientos y las acciones desarrolladas en el proyecto Alianza
Terra, que en esencia es una propuesta de Educacion Ambiental en
los centros educativos de secundaria, espacios donde, de forma in-
tencional, se ha obviado hacer referencia a esta modalidad formati-
va, para evitar el sesgo tradicional, atin vigente en el imaginario del
profesorado, de relacionar la Educacion Ambiental exclusivamente
con materias del &mbito de las ciencias naturales como la Biologia,
Conocimiento del Medio, Fisica, etc., dejando al margen asignatu-
ras del area de las Ciencias Sociales, las humanidades, las lenguas,
las artes, que en el enfoque primitivo de la Educacion Ambiental,
guardan una escasa relacion con los problemas socio-ambientales.
El hecho de presentar el proyecto como una propuesta centra-
da en educar para una cultura de la sostenibilidad ha supuesto una
apertura amplia entre el profesorado de todas las areas de cono-
cimiento, esto debido a que el concepto de “cultura de la sosteni-
bilidad” en si mismo constituye una novedad entre la comunidad
educativa, acostumbrada a las ideas manidas e interesadas del “de-
sarrollo sostenible” y a una comprension limitada y sesgada de la
Educacion Ambiental. En este contexto, la nocion de “cultura de la
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sostenibilidad” ha sido presentada como un enfoque innovador, con
una vision integradora, holistica, que no so6lo atafie al profesorado
sino a la totalidad de los seres humanos, a cada quien en su esfera
de accion (Gil et al, 2006) individual, comunitaria y global. Esta
perspectiva amplia ha permitido integrar en el proyecto a profeso-
res y profesoras de asignaturas como la filosofia, la fisica, las ma-
tematicas, la biologia, la historia, la religion, las lenguas (inglesa,
francesa, Gallego), artes platicas, etc., y en algunos casos, también,
de los gestores directores de los centros educativos.

En la practica formativa, se presenta al concepto de “cultura de
la sostenibilidad” como una superacion de la vision tradicional del
Desarrollo Sostenible, planteada como bandera institucional para
el logro de mejores condiciones de vida en el planeta, por medio de
la implementaciéon de politicas y propuesta de accion sintetizadas
en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). A través de la pro-
puesta teorica de la cultura de la sostenibilidad se pretende evitar
y superar el concepto de “desarrollo”, que ineludiblemente remite
a un modelo de vida anclado en la visi6on neoliberal, capitalista y
casi exclusivamente econémica de las transformaciones en el mun-
do natural y social. Una inclinacion hacia la dindmica econdémica
que, en ultimo término, condiciona y limita el concepto mismo de
sostenibilidad (Caride, 2017), generando una contradiccion irreso-
luble, esto es: tratar de encajar la idea de crecimiento (econémico)
en la vision de sostenibilidad, en un mundo donde los recursos son
limitados.

En la linea de superar la orientacién economicista del desarrollo
y evitar la contradiccion entre crecimiento y sostenibilidad, consi-
deramos que el concepto mas 1til y transformador es el de “cultu-
ra”, que hace referencia a todas las formas y posibilidades humanas
de transformar el mundo, desechando de este modo la centralidad
economica, propia del modelo convencional de desarrollo (Caride,
Freitas y Vargas, 2007). En esta perspectiva, recuperamos la no-
cién de sostenibilidad una triple configuraciéon, primero, como el
horizonte utépico de una sociedad humana capaz de integrarse y
convivir armoniosamente con su entorno natural, segundo, como
una posibilidad real que se puede experimentar y visualizar cues-
tiones elementales como rios limpios, aire limpio, ecosistemas sa-
ludables, etc., y, tercero, “como la clave interpretativa que nos per-
mite evaluar la bondad o los efectos negativos tanto de las politicas
ambientales como de los comportamientos sociales que afectan al
medioambiente en todas sus dimensiones” (Murga-Menoyo y Novo,
2017 p. 57).

De forma contundente, en el marco del proyecto, se pretende su-
perary si es posible desechar el concepto de “desarrollo sostenible”,
para reemplazarlo la nocion de “cultura sostenible”; esto en cuanto
el concepto de “cultura” es mucho mas amplio que el de “desarrollo”,
siendo el desarrollo (econ6émico) una dimensién mas de la cultura
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humana, que no puede ni debe definir el destino de los seres que
constituyen la naturaleza. En este contexto, una de las finalidades
del proyecto es la revision critica de los conceptos, para establecer
a la “sostenibilidad” como el punto de encuentro equilibrado entre
todas las dimensiones del hecho de ser humano y una idea abierta
y proclive para la creacion de consensos entre los diversos pueblos
y culturas.

La cultura de la sostenibilidad no hace apologia de un modelo
vida en estado salvaje, tampoco se fundamenta en el bucolismo de
una realidad pasada supuestamente mejor, mas al contrario cons-
tituye una propuesta actual que exige aprovechar la inteligencia de
nuestra especie para asegurar un mundo con ecosistemas sanos y
sociedades poco destructivas, con menos sufrimiento y sin pobreza.
Por tanto, no solo se trata de esbozar horizontes utépicos sino tam-
bién de proponer y desarrollar modelos de vida alternativos, que no
se fundamenten en el insulso retoque del modelo convencional de
desarrollo, sino se centren en su transformacion. En este contexto,
plantear y pensar el concepto de cultura de la sostenibilidad im-
plica partir de la centralidad de la naturaleza, del medioambiente
como sustentador de la vida, para proponer unas nuevas formas de
relacion, de integracion y convivencia en y con la naturaleza y sus
componentes vitales y abioticos.

La cultura de la sostenibilidad implica centrarse en la vida co-
tidiana de las personas para plantear una forma sabia de habitar
el planeta, considerando principios nucleares como: la comunidad,
la interculturalidad, la inter-dependencia, la cooperacion, la eco-
dependencia, el respeto a los limites de la naturaleza, el respeto de
toda forma de vida, la igualdad entre las personas y la visién de una
ciudadania global (Aguado, 2011). Un listado de principios que en
su mayoria no constituyen un descubrimiento, en cuanto sintetizan
las practicas culturales y de relacién de los habitantes de las po-
blaciones tradicionales (rurales-indigenas) y de colectivos concien-
ciados con las probleméticas ambientales de su entorno (Nogales,
2017), experiencias, conocimientos y practicas que pueden y deben
entroncar con un nuevo concepto global de cultura sostenible, po-
sible de ser asumido y practicado entre los diversos pueblos que
habitan el planeta.

Para sintetizar, en el marco del proyecto, la cultura de la sosteni-
bilidad se comprende como una forma equilibrada y responsable de
ser, estar, convivir y hacer en el mundo, en la vida cotidiana, funda-
mentada en el respeto y cuidado de la naturaleza y sus multiples ex-
presiones de vida (Vargas, Barba y Diaz, 2015). Este planteamien-
to, busca desarrollar una nueva “utopia” humana, cuyo contenido y
realizacion practica implican: una buena convivencia entre los seres
humanos, el respeto a toda forma de vida, la concrecién de una co-
munidad humana, aire y agua limpia, ecosistemas no degradados,
uso sostenible de los recursos perecederos e imperecederos y, el de-
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sarrollo de una nueva conciencia de humanidad, capaz de concebir
el planeta como la casa comiin que todos debemos respetar y cuidar
(Vargas, 2015). La cultura de la sostenibilidad, concebida como la
propuesta de un nuevo modelo de vida, no se limita a una reforma
economica ni social de la realidad presente, sino a hecho de repen-
sar y transformar las formas de presencia y accion del ser humano
en el planeta (Trainer, 2017), a la creacién de una nueva vision de
mundo, que implique vivir en el marco del ajuste y el respeto a los
ritmos y ciclos de la naturaleza, bajo el principio fundamental de
respeto a toda forma de existencia. En este horizonte “ut6pico”, la
educacion ambiental es concebida y comprendida como una herra-
mienta practica para la implantacion de una cultura sostenible.

Descripcion del proyecto formativo y sus condicionantes

El proyecto Alianza Terra ha sido disefiado bajo la premisa central
de impacto social. Impacto que debe ser visible en cinco niveles:
primero, en la vida y vision del mundo de los propios profesores;
segundo, la incidencia en los valores y actitudes de los estudiantes;
tercero, en la gestion y manejo sostenible de los recursos del centro
educativo; cuarto, en la transformacién de la realidad social y am-
biental de la comunidad local y, quinto, en la construccién de un
nuevo concepto de ciudadania, que tenga sus referentes en la vida
cotidiana, en la comunidad local y en la realidad planetaria. Dicho
esto, los objetivos, la seleccion de los contenidos de formacion y la
metodologia de desarrollo del proyecto estan totalmente condicio-
nados por la idea de impacto social.

Diseno y justificacion de los objetivos

En el &mbito de la formacion del profesorado, los objetivos del pro-
yecto fueron enunciados en los siguiente términos: 1) dinamizar
procesos de creacion y desarrollo de conocimiento que den lugar a
propuestas pedagodgicas innovadoras y a la produccién de materia-
les didacticos ttiles para educar sobre la cultura de la sostenibilidad;
2) formar al profesorado en conceptos y teorias que fundamenten
la cultura de la sostenibilidad; 3) desarrollar entre el profesorado el
concepto y la practica de la ciudadania global y la conciencia de hu-
manidad y de pertenencia planetaria y 4) sensibilizar sobre los pro-
blemas socio-ambientales y capacitar a los docentes en estrategias
metodologicas que les permitan reconocer, visualizar y delimitar los
espacios y las situaciones formativa a través de las cuales puedan
incidir en la concienciacion y en la promocion de practicas de sos-
tenibilidad entre los estudiantes. Los objetivos propuestos han sido
disenados para dar respuesta a las demandas formativas del profe-
sorado y ampliar el espectro de investigacion y accién en campo de
la cultura de la sostenibilidad.
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Los objetivos propuestos han marcado el desarrollo del proyecto,
dando lugar a un notable y satisfactorio avance en su consecucion,
sobre en lo que concierne a la implicacion del profesorado en estra-
tegias y acciones encaminadas hacia la construccion de una cultura
sostenible.

Agentes de investigacion - accion

Los miembros del equipo de investigacion SEPA-Interea, en su ca-
lidad de promotores del proyecto, han sido los encargados de dina-
mizar las acciones formativas y el resto de dinamicas propias del
proyecto, centrando su atencién es un conjunto especifico de des-
tinatarios, los profesores y las profesoras de educacion secundaria
obligatoria y post obligatoria de cuatro centros educativos en Gali-
cia, en los cuales no se ha discriminado niveles ni especialidades de
formacion del profesorado, ya que se considera que independien-
temente de la edad, el sexo, las asignaturas y la especialidad, todos
los docentes de la educacion secundaria obligatoria y el bachille-
rato tienen las oportunidades curriculares suficientes para integrar
de manera transversal los principios y conocimientos de la cultura
de la sostenibilidad en su actividad educativa. Asi, durante el curso
académico 2017-2018 se ha contado con la participaciéon de 32 pro-
fesores distribuidos en cuatro centros de educacion secundaria.

La seleccion intencionada del colectivo de profesores como suje-
tos destinatarios del proyecto Alianza Terra se justifica por la impor-
tancia de este gremio profesional en los procesos de construccion
social y de transformacién de la realidad, esto en cuanto los saberes
interiorizados por este grupo y las acciones practicas que dinami-
zan tienen un alto nivel de incidencia, por las siguientes razones: la
constante interaccion educativa con el alumnado; la capacidad del
profesorado para construir discursos y propuestas innovadoras; la
posibilidad de decidir e incidir en la comunidad educativa, el sig-
nificado social de los maestros y la maestras en la comunidad local
y el compromiso vocacional de muchos docentes para mejorar las
condiciones de vida de las personas y su entorno. Estos argumen-
tos justifican la concentracién de esfuerzos de investigacién-accion
en la formacion de los profesores, con la esperanza de que sean los
agentes amplificadores del discurso y los principios de la cultura de
la sostenibilidad.

Arquitectura de la formacion

La propuesta formativa y de intervenciéon educativa, como ya se
ha senalado, se sustenta en los resultados de investigacion genera-
dos por proyectos precedentes, como también en el diagndstico y
la comprension de las necesidades de conocimiento del profesora-
do en torno al tema de la cultura de la sostenibilidad. Siguiendo la
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premisa de responder a las necesidades de conocimiento practico y
transformador, se ha disefiado una arquitectura formativa ajustada
a las demandas, los tiempos y las posibilidades del profesorado, esta
estructura perfilada para el curso 2017-2018 ha contemplado las si-
guientes etapas:

1. Desarrolloy teorizacion de conocimiento en torno al concepto
de Cultura de la Sostenibilidad entre los miembros del equipo
investigador.

2. Elaboracién de una propuesta formativa sobre cultura de la
sostenibilidad en 4 centros educativos de Galicia.

3. Diseno y desarrollo de una plataforma virtual que integre re-
cursos tedricos, experiencias practicas, contenidos formativos
y proyectos desarrollados en los centros educativos, de forma
que todos los docentes puedan acceder al conocimiento teo-
rico y practico —foraneo y propio- para fomentar una Cultura
de la Sostenibilidad en sus respectivos centros educativos.

4. Formacion del profesorado en los centros educativos, 10 ho-
ras de caracter teorico y 10 de aplicacion practica centrada en
el desarrollo de proyectos con el alumnado.

5. Formacion del alumnado, por parte del profesorado y desa-
rrollo de proyectos relacionados con la Cultura de la Sosteni-
bilidad en los centros educativos.

6. Ejecucion de los proyectos de cultura de la sostenibilidad
considerando su impacto en la resoluciéon de problemas so-
cio-ambientales en el centro educativo y en la comunidad.

7. Presentacion y difusion de los proyectos desarrollados en los
centros educativos, a través su sistematizacion en una publi-
cacion de caracter divulgativo.

8. Evaluacion y propuestas de sostenibilidad de las iniciativas
transformadoras en los centros educativos.

En diciembre de 2018 se ha concluido con las acciones previstas
para el curso 2017-2018, periodo en que se ha contado con la par-
ticipacion de 4 centros educativos y un namero total de 32 profe-
sores y profesoras, quienes en su mayoria, ademas de la formacion
en cultura de la sostenibilidad, han realizado proyectos de caracter
socio-ambiental, orientados a mejorar la relacion entre el alumnado
y su entorno de vida.

Contenidos de formacion

En el proceso formativo se han destacado topicos y situaciones que
por su gravedad e incidencia son significativos en la construccion
de una cultura de la sostenibilidad, tales como el cambio climatico,
la educacion para el consumo, el ecofeminismo y la importancia del
trabajo de cuidados al servicio de la vida, ademaés del uso sostenible
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de los recursos en los centros educativos y el planteamiento de la
“vida simple” como un nuevo modelo de existencia. De esta forma
se ha pretendido aproximar al profesorado hacia el marco complejo
de la cultura de las sostenibilidad y a sus exigencias tedricas y prac-
ticas. Desde un enfoque generalista, en la linea de consolidar los
fundamentos de la cultura de la sostenibilidad se han abordado los
siguientes temas:

« La observancia y respeto de los ciclos y limites de la natura-
leza, ideas centrales en la construccion de una cultura soste-
nible, cuyo referente es el cuidado de la vida y del entono que
la sustenta.

« La vision biocéntrica y de ecodependencia que destaca a la
vida como el centro y el referente para la construccion y con-
solidacion de una cultura sostenible. Ademas de incidir en la
comprension de la dependencia del ser humano de la natura-
leza.

« La interdependencia y cooperacion, dos conceptos que re-
miten a la convivencia entre los seres humanos, que para ser
sostenible tiene que considerar las necesidades del “otro” y
la construccion y transformacién colectiva - colaborativa de
realidad.

« El cuidado de la vida y el ecofeminismo, topicos que preten-
den poner en valor los servicios de cuidados ofrecidos por las
mujeres y la naturaleza (en general no remunerados ni reco-
nocidos) y la potencia femenina en el proceso de construccion
de una cultura maés sostenible.

« Laresponsabilidad y el ejercicio de una ciudadania global que
faciliten, primero, la comprension de la responsabilidad indi-
vidual y, segundo, el sentido y la necesidad colectiva-global
de construir una nueva cultura, basada en un renovado con-
cepto ciudadania.

« La comunidad y el cambio en la vida cotidiana, aspectos que
ponen en valor la necesidad de vivir y transformar en comu-
nidad y, por otra parte, destacan el imperativo de integrar y
practicar los principios de una cultura sostenible en la vida
diaria.

Estos topicos generales y transversales a la construccion de una
cultura de la sostenibilidad, de forma operativa, fueron canalizados
a través de la organizacion de los siguientes mddulos formativos:

Seminario de Formacion Permanente y Taller de Proyectos
“EDUCAR PARA UNA CULTURA DE LA SOSTENIBILIDAD”
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12 sesion:
1. Fundamentos de la Cultura de la Sostenibilidad
2. Los problemas socio-ambientales en el centro educativo: presentacion
y diagnostico
22 sesion:
3. La educacién como alternativa frente al cambio climatico
4. El eco-feminismo y el cuidado de la vida en los centros educativos
32 sesion:
5. La gestion y uso sostenible de los recursos en el centro educativo
6. La educacién para un consumo responsable y la vida simple como nue-
vo modelo de existencia

La propuesta formativa y sus contenidos han sido desarrollados
de una manera colegiada entre los miembros del equipo investiga-
dor, considerando para ello los resultados de investigaciones prece-
dentes, los aportes de otros pensadores y educadores, y tomando
en cuenta estrategias metodoldgicas centradas en el didlogo, la par-
ticipacion y, sobre todo, en el desarrollo conjunto y colectivo de co-
nocimiento a través de la interaccion democratica entre los agentes
implicados en el proyecto.

Desarrollo metodoldgico de la accion formativa

El proyecto Alianza Terra se fundamenta en la metodologia de la in-
vestigacion - accion (Perez Serrano, 1990; Lopez de Ceballos, 1987;
Latorre, 2003), enfoque que en el proceso formativo ha supuesto el
desarrollo de conocimiento teorico y, de forma paralela, el disefio
de acciones préacticas para incidir en la transformacion de la rea-
lidad del centro y su entorno ambiental. El proceso y las etapas de
desarrollo del proyecto se sintetizan en el grafico que se presenta a
continuacién:

ETAPAS DE DESARROLLD DEL PROYECTD FORMATIVO

NPT N FURAL 0L
LR B PROEULTION CTTRE [INACATRACH
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Como se observa en el grafico, el proyecto formativo de Alianza
Terra contempla cuatro etapas, la primera referida al diagnoéstico de
los problemas de sustentabilidad en el centro educativo, que bési-
camente se sirve de los datos empiricos recopilados, entre los afios
2014-2015, por medio de grupos de discusion y la aplicacion de una

Gréfico 1

Proceso y etapas de desarrollo del

proyecto formativo
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herramienta singular, el “instrumento iconografico”, consistente en
la elaboracién de dibujos, por parte del alumnado, que representen
los problemas ambientales mas relevantes para ellos. En esta etapa
también se recuperan las claves de conocimiento en torno a la for-
macion del profesorado generadas por el proyecto + COMUNIDA-
DE (2016 y 2017); la segunda etapa esta enfocada a la aplicacion de
las acciones formativas con los docentes en sus respectivos centros,
a través del desarrollo de actividades de orden teorico y practico,
en funcion del diseno de cada uno de los modulos educativos; en
la tercera etapa, en base al saber elaborado en la fase precedente,
se planifican acciones y proyectos disenados exclusivamente entre
el alumnado y el profesorados para la formacién de los tltimos. En
esta etapa la implicacion de los miembros del equipo de investiga-
dor se limita a tareas de tutorizacién y acompanamiento en el de-
sarrollo de los proyectos de sustentabilidad ambiental y social di-
sefiados y realizados por los estudiantes con la supervision de sus
respectivos profesores y profesoras. De forma paralela al desarrollo
de proyectos y formacion del alumnado, también se procede a la
aplicacion de otras dinamicas de investigacién-acciéon como la orga-
nizacion de sesiones de discusion para la sistematizacion de expe-
riencias formativas y la producciéon de material tedrico y didactico
referido al desarrollo de la cultura de la sostenibilidad en el sistema
educativo. La tltima etapa contempla la presentacion de resultados
de los proyectos de sustentabilidad desarrollados en cada uno de
los institutos participantes, destacando la importancia del impacto
del proyecto en la vida cotidiana de las personas y en la comunidad
educativa. En esta fase final también se trabaja con mayor énfasis
sobre las estrategias para dar continuidad al proyecto, de una ma-
nera mas autbnoma y menos dependiente de los miembros del equi-
po de investigacion de la Universidad de Santiago de Compostela.

Para animar la participacion e implicacion activa de los docentes,

con una vision estratégica, en el diseno y aplicacion metodolbgica
del proyecto se han contemplado los siguientes factores:

« Respetar los tiempos de los profesores y ajustar la propuesta
formativa a las estructura de organizacion temporal del cen-
tro, evitando que coincidan las actividades del proyecto con el
pico de tareas de los profesores.

« Integrar a los docentesde las diversas disciplinas, en la linea
de contar con un grupo multidisciplinar capaz de desarrollar
acciones transdisciplinares.

« Generar proyectos grupales, capaces de integrar en su desa-
rrollo a docentes de multiples disciplinas.

« Respetar y potenciar los proyectos y las iniciativas individua-
les, considerando siempre el interés y la motivacion de cada
docente.

« Animar el desarrollo de proyectos de sustentabilidad abiertos
e integradores, capaces de trascender la esfera individual y
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animar la participacién de més profesores en el desarrollo de
la iniciativa.

Integrar la vision de sostenibilidad en las acciones en curso,
en el desarrollo curricular de las materias, evitando la excesi-
va carga y duplicidad de esfuerzos.

Desarrollar el compromiso y la identidad colectiva en torno
al concepto y los principios de la cultura de las sostenibilidad,
de forma que todos los miembros de centro se sientan parte
de un proyecto mayor.

Implicar al equipo directivo de cada centro educativo, para
que los participantes en el proyecto sientan que no se trata de
una iniciativa particular, sino de un proyecto de transforma-
cién que comprende a toda la comunidad educativa.
Involucrar a la comunidad, las instituciones, empresas y au-
toridades locales en el desarrollo de los proyectos elaborados
por el alumnado y el profesorado.

Planificar y visualizar la incidencia real de los proyectos en la
vida cotidiana de los alumnos y el plantel docente, en el cen-
tro educativo y la comunidad.

Apoyar el desarrollo de proyectos que sean realizables y que
no requieran de recursos, mas que aquellos con los que ya se
cuenta en el centro educativo.

Primeros resultados

Ciertamente, en el marco de los procesos educativos es dificil
establecer transformaciones a corto plazo, esto en cuanto se esta
trabajando con factores dificilmente medibles, como los valores,
las actitudes y los comportamientos referidos a la convivencia
equilibrada del ser humano con su entorno, el cuidado de la vida
en sus multiples dimensiones y el desarrollo de una convivencia
mas respetuosa, cooperativa y responsable entre las personas. A
pesar de las dificultades indicadas, considerando que el proyecto
Alianza Terra estd atin en proceso de desarrollo, en base a las ac-
ciones desplegadas en el curso 2017-2018, se pueden describir los
siguientes resultados iniciales:

La especializacion del equipo de investigacién en el conoci-
miento y desarrollo de contenidos relacionados con la cultura
de la sostenibilidad, aspecto central para avanzar y profundi-
zar en este tema.

La implicacion de un amplio colectivo de profesores compro-
metidos con los valores, las practicas y los conocimientos pro-
pios de la cultura de la sostenibilidad.

La motivacién y el compromiso del profesorado para apren-
der sobre cultura de la sostenibilidad y desarrollar proyectos
en el marco de sus propias asignaturas, sin importar la orien-
tacion de las mismas, esto en cuanto la cultura de la sosteni-
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bilidad es aplicable y practicable en todos los ambitos de la
ciencia y de la vida cotidiana.

« Latoma de conciencia por parte del profesorado de su impor-
tancia como sujeto formador en el proceso de “construcciéon”
de ciudadanos con un sentido de sostenibilidad y de cuidado
de la vida.

« El desarrollo de proyectos innovadores en los centros edu-
cativos fundamentados en los principios de la cultura de la
sostenibilidad.

« El compromiso de dos centros educativos en la profundiza-
cion de las acciones teoricas de formacion y proyectos prac-
ticos que otorguen una identidad “sostenible” al instituto,
transformandolo en un centro de cultura sostenible.

« La interaccion y didlogo entre los multiples componentes de
los diversos centros educativos para compartir experiencias y
formar una red de creacion y circulacion del conocimiento en
torno a la construccion de una cultura sostenible.

« La sistematizacién del conocimiento y el trabajo en la crea-
cion de un instrumento cientifico que permitan medir el im-
pacto de las iniciativas del proyecto en la formacion y la trans-
formacion personal de los estudiantes.

« La capacitacion y sensibilizacion del profesorado para desa-
rrollar una vida mas sostenible a nivel personal que, por su-
puesto, tiene incidencia directa en las practicas de sostenibi-
lidad en el centro educativo y la comunidad.

« Laimplantacion de la perspectiva de cultura de la sostenibili-
dad como una utopia social que atafie e involucra a todos los
agentes de la comunidad educativa, especialmente al profe-
sorado que, en el marco del proyecto, se asume como el co-
lectivo abanderado en la transicion hacia un nuevo modelo
de sociedad.

Cabe senalar que uno de los factores mas destacados del proyecto
Alianza Terra es su capacidad motivadora, esto en cuanto el concep-
to de cultura de la sostenibilidad propone un horizonte renovado,
en el cual encajan las expectativas de una vida mas equilibrada que
asegure mejores condiciones de existencia para las personas y todos
los seres que habitan el planeta, una cuestién que es asumida como
ineludible y urgente por los participantes en esta iniciativa.

Conclusiones

En el presente, la humanidad esta necesitada de un renovado hori-
zonte que la anime a transitar hacia un nuevo modelo de existencia,
con la seguridad de construir un mundo mejor para nuestra especie
y el resto de seres que pueblan este planeta. Esta es la confirmacion
central de proyecto Alianza Terra, que estamos bien encaminados

46

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



cuando nos permitimos sofiar con otros mundos posibles y otras
utopias que representan una oportunidad y un horizonte iluminado
en la noche oscura de nuestro decadente y destructivo modelo de
vida.

Desde una perspectiva practica y realista, el proyecto Alianza Te-
rra, a través del desarrollo y fundamentacion del concepto de “cul-
tura de las sostenibilidad” aporta una visiéon compleja, amplia e in-
tegradora que tiene el potencial suficiente para volver a dinamizar
las iniciativas de educacién ambiental en los institutos, pero desde
una lectura renovada, que supone abordar los problemas ambien-
tales desde un enfoque social y cultural. Otra virtud del proyecto es
proponer un horizonte de desarrollo humano y de trabajo educativo
que no tiene como eje el desarrollo econémico, sino la transforma-
cion de las personas, de sus principios de vida, valores, actitudes
y comportamientos con un objetivo concreto: lograr la integracion
armonica del ser humano en y con la naturaleza.

El proyecto, por su enfoque conceptual, ha demostrado que no
hay materias especializadas para el tratamiento de los problemas
socio-ambientales, que todas las disciplinas estdn concernidas en
las acciones para el logro de una cultura mas sostenible, propues-
ta que en la practica ha supuesto el reconocimiento del valor de
las diversas materias y areas de conocimiento, desechando la visién
tradicional y estereotipada que limita la acci6on educativa ambiental
a las asignaturas del ambito de las ciencias la naturaleza.

También es importante destacar la capacidad motivadora del
concepto de cultura de la sostenibilidad, que ademas de abrir un
abanico amplio de temas y posibilidades de trabajo y aprendizaje,
incide en la vida personal de los participantes, a quienes ademas
de conocimientos especificos ofrece principios de accion aplicables
a la vida personal y cotidiana, aspecto ampliamente destacado por
los docentes en términos de utilidad de los contenidos para la vida.

Entre los factores que dificultan el desarrollo del proyecto cabe
apuntar la resistencia inicial del profesorado para participar en
cualquier accion formativa, debido a sus multiples cargas académi-
casy al alto nivel de burocratizacion de los procesos formativos, que
dan una imagen de la formacién continua como una carga onerosa
y no como un factor de actualizaciéon ni de mejora de las practicas
educativas. Un hecho que, irremediablemente, estd acompanada
por la escasez de tiempo real para el pausado y 6ptimo desarrollo
del proyecto. Un problema que en algunos casos se ve agravado por
el desconocimiento del equipo directivo de las posibilidades y opor-
tunidades que plantea el proyecto y sobre todo el enfoque de cultura
de la sostenibilidad.

Por lo realizado y por las perspectivas futuras del proyecto, cabe
destacar que el tema de la “Cultura de la Sostenibilidad” es impor-
tante y necesario en el contexto presente, pues en definitiva se trata
de educar a los ciudadanos, desde la escuela, para una vida mas
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equilibrada, responsable y sostenible, que observe el cuidado de las
personas, de las otras formas de vida y del ecosistema que acoge a
toda existencia.

Para cerrar y a modo de conclusion global de este proyecto es
preciso reivindicar la urgencia de seguir trabajando, con una vision
utopica pero al mismo tiempo realista, en la creacién e innovacion
de alternativas para la transicion hacia un mundo mas justo y sos-
tenible, ahi la esencia de una cultura de la sostenibilidad que no
renuncia a la capacidad, inteligencia y sensibilidad del ser huma-
no para generar condiciones Optimas de existencia y garantizar una
vida buena y equilibrada a todos los seres que habitan nuestro Pla-
neta Tierra.
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Resumo

A Educacao Ambiental pressupoe uma mudanca de valores e com-
portamentos face ao ambiente, de forma a potenciar nas geracoes
mais novas uma tomada de atitudes conscientes e informadas em
relacdao a sustentabilidade do planeta.

Nesse sentido, a escola assume nos dias de hoje, um papel impor-
tantissimo na formacao dos jovens, no que diz respeito a questao
ambiental, podendo utilizar como ferramenta a metodologia de
projeto. Esta metodologia é centrada na resolucao de problemas,
promovendo o envolvimento dos alunos, proporcionando uma
forma de aprender inovadora, onde se cria a vontade de agir e
refletir e tem como intuito, a criacdo de uma relacdo eficaz entre a
pratica e a teoria, onde se ligam os saberes escolares e os saberes
sociais. O aluno constroi o seu proprio saber, tem um papel ativo,
projeta-se para o futuro, torna-se mais exigente em relacdo a si,
aos outros e a realidade envolvente, tornando-se mais capaz de
intervir socialmente.

O presente artigo procura dar a conhecer o comportamento e as
aprendizagens dos alunos de uma turma de 6.° ano, ao longo de
um semestre, tendo como foco a metodologia de projeto, através
da abordagem da temdatica da producdo de lixo. Os resultados
apontam para que a adocdao de metodologias focadas no aluno,
tendo como base a promocao de resolucao de problemas, sao pre-
ponderantes para a aprendizagem e promoc¢ao de uma cidadania
consciente.

Palavras-chave: Educacao ambiental, Comportamentos susten-
taveis, Mudanca de atitudes, Metodologia de Projeto, Aprendiza-
gem.

Abstract

Environmental Education implies a shift on core values and be-
haviors towards the Environment and aims to potentiate young-
er generations to take conscientious and well-informed attitudes
concerning the planet’s sustainability.

Currently, schools play an important role in educating younger
people about environmental issues relying on project methodology
as an essential tool. This methodology focus on student-engaging
problem solving, subsequently promoting an innovative learning
process. Such process influences students to act and reflect on cre-
ating an effective relation between theory and practice, further
connecting both scholar and social skills acquired in schools. Each
student builds its own knowledge, becoming more active towards
the future and more critic (demanding) towards himself, other in-
dividuals and the surrounding reality, therefore becoming more
socially intervenient.

This paper aims to assess the behavior and apprenticeship of 6th
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grade students during the course of one semester towards the
project’s methodology concerning waste production. The results
indicated that student-oriented methodologies based on problem-
solving are crucial to learn and promote a conscious citizenship.
Keywords: Environmental Education, Sustainable Behavior, At-
titude changes, Project methodology, Apprenticeship

Educacao Ambiental e Sustentabilidade

A Educacao Ambiental é um conceito relativamente recente, que
nasceu dos problemas oriundos do aumento populacional e do de-
senvolvimento econémico. Neste sentido, tem o intuito de ser uma
proposta que incide na teoria e na pratica, uma vez que, é necessario
que a populacao seja informada e sensibilizada da realidade e, desta
forma, assuma um papel ativo na mudanca de héabitos prejudiciais
para o ambiente.

Esta mudanca s6 é possivel concretizar-se através do conheci-
mento integral do conceito de sustentabilidade e sociedade susten-
tavel que se traduz na melhoria e na protecdo do ambiente, inci-
tando o ser humano para o crescimento econémico e social, mas de
uma forma equilibrada e consciente, tendo sempre como premissa
que os recursos do planeta terra sao limitados e por isso devem ser
preservados de forma cuidada e responsavel.

Também para esta tomada de consciéncia, é fundamental que
surjam mudancas no ambito politico e governamental, no sentido
de criar legislacao adequada a esta nova realidade, de forma a impor
regras ao ser humano, bem como san¢des no seu incumprimento.

A Educacao Ambiental e o Ensino Formal

Em paralelo com a mudanca de legislacao, a escola tem um papel
preponderante na educacao e formacao da sociedade. A mudanca
de mentalidades é um processo bastante moroso, todavia, o planeta
terra nao tem o tempo necessario para permitir que esse proces-
so decorra com o seu ritmo natural. E premente que a mudanca
aconteca hoje e dentro de cada um de nos, e a escola assume um
papel decisivo nessa mudanca, pois € ela que desenvolve nos alunos
competéncias e capacidades para a sua formacao, enquanto futuros
cidadaos responséaveis.

Neste sentido, é fundamental que as escolas proporcionem aos
alunos os instrumentos necessarios e essenciais para a tomada
de decisdes racionais e conscientes em relacdo a problematica em
questao. Ferreira (2007), corrobora o enunciado anterior, ao enun-
ciar que “é importante que os jovens se apercebam dos problemas
actuais e das discussoes que se geram na sociedade, tenham oportu-
nidade de explorar argumentos, escolher os mais relevantes, ofere-
cer alternativas e tomar as suas proprias decisoes.” (p. 39)
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Da mesma forma, para as geracoes mais novas conseguirem to-
mar decisOes racionais e conscientes para contribuir para o Desen-
volvimento Sustentéavel, é necessario que sejam proporcionadas,
através da escola, situacoes de aprendizagem que promovam o de-
senvolvimento de capacidades, competéncias, atitudes e valores,
tornando os jovens ativos, participativos, autbnomos, proactivos e
acima de tudo com capacidade de reflexao e critica. O acordo de
Paris afirma claramente a importancia da educacao, da formacao
e da sensibilizacdo das pessoas para que possam ser os agentes de
mudanca necessarios. As escolas devem por isso aproximar os seus
curriculos da realidade atual, sob pena de comprometerem o futuro
do nosso planeta.

Educacao Ambiental e o Curriculo
Uma vertente fundamental nos quadros dos curriculos educacio-
nais é a Educacao Ambiental, na medida em que atua na educacao
para a cidadania, mas com um caréater interdisciplinar e transdisci-
plinar.

Desta forma, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.® 46/86,
de 14 de outubro)

“estabelece que o sistema educativo devera ser organi-
zado de modo a contribuir para a realizacao dos alunos,
através do pleno desenvolvimento da sua personalidade,
atitude e sentido de cidadania, preparando-os para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e civicos, no sentido de assegurar um desenvolvi-
mento ctvico equilibrado.”

A atual Lei de Bases da Politica de Ambiente (Lei n.° 19/2014,
de 14 de abril) reforca a Educacao Ambiental como um dos obje-
tivos da politica do Ambiente, apostando na educacao para o de-
senvolvimento sustentavel, na importancia de dotar os cidadaos de
competéncias ambientais num processo continuo com a finalidade
de promover a cidadania participativa e apelar a responsabilizacao
tendo em vista a protecao e a melhoria do Ambiente em toda a sua
dimensao humana.

Para tal, é necessario destacar a importancia da escola, do meio,
das metodologias e das atividades de complemento curricular, na
medida em que estas se constituem como a base para a promoc¢ao
de projetos para a Educacao Ambiental.

52

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Educacao Ambiental e Metodologia de Projeto

Metodologia de Projeto

O trabalho por projeto é considerado uma metodologia centrada na
resolucao de problemas e promove uma forma de aprender inova-
dora, onde se cria a vontade de agir e refletir. “Uma aprendizagem
constante com o novo saber que envolve aventura, porque parte a
descoberta e se arrisca em situacoes dificeis de gerir, em incertezas,
na revisao e procura de novos valores” (Mateus, 2011, cintando Ma-
teus, 1995, p.5).

Esta metodologia tem como intuito a criacdo de uma relacao efi-
caz entre a pratica e a teoria, onde se ligam os saberes escolares e
os saberes sociais, ou seja, o foco € o aluno e a sua melhor forma de
aprender. O aluno “constroéi o seu proprio saber, tem um papel ati-
vo, projeta-se para o futuro, torna-se mais exigente em relacao a si,
aos outros e a realidade envolvente, torna-se mais capaz de intervir
socialmente.” (Mateus, 2001, p.5).

Por outro lado, a metodologia por projeto assume uma outra di-
mensao uma vez que

“(...) caracteriza-se por ser desenvolvida em equipa,
como pesquisa de terreno, por dinamizar a relacdo teoria
e pratica e aprender, num processo aberto, produzir co-
nhecimentos sobre os temas em estudo ou intervir sobre
os problemas identificados. Todo o desenvolvimento parte
de uma planificacao flexivel e passivel de ser alterada se-
gundo necessidades do projeto.” (Mateus, citando Barbier,

2011, p.7).

A metodologia por projeto é definida por quatro fases: i) a de-
finicao do problema, onde se formula a questao a investigar, ii) a
planificacdo e desenvolvimento do trabalho, onde se define “o que
se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer” (Almeida, 2015,
p.9), iii) a execucao, onde se desenvolve o projeto e iv) a divulgacao
avaliacao, onde se chega as conclusoes, promove-se as respostas e
avalia-se a processo. (Almeida, 2015).

O sucesso da metodologia por projeto reside na capacidade que o
professor tem para “(...) cultivar a predisposicao das criancas para
avaliar e refletir sobre as suas proprias contribui¢oes para um pro-
jeto e para serem responsaveis por elas proprias” (Almeida, citando
Katz e Chard, 2015, p.12). As questoes ambientais trabalhadas atra-
vés desta metodologia terao um envolvimento efetivo dos alunos,
constituindo-se, por isso, agentes ativos das suas aprendizagens,
tornando-as mais significativas e representativas da realidade. O
papel orientador do professor sera preponderante em todo o pro-
cesso.
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Metodologia

O estudo que aqui se apresenta foi realizado com uma turma de
6.° ano, do colégio, que esteve disponivel para colaborar, consti-
tuindo-se assim os nossos sujeitos do estudo. A investigacao tem
cariz qualitativo baseada num estudo de caso uma vez que assenta
em analises indutivas e holisticas resultantes do estudo de fenéme-
nos decorrentes de um sujeito, um grupo ou uma comunidade, ao
mesmo tempo que o contexto onde decorrem tais fenémenos lhes
fornece a descrigao e compreensao desse mesmo contexto (Sousa e
Baptista, 2011).

Em relacao as técnicas e instrumentos de recolha de dados, numa
primeira fase, usdmos grelhas de observacao para obter informa-
coes relativamente ao contexto educativo. Numa segunda fase, usa-
mos a observacao direta e diarios de bordo para registar e perceber
a dinamica da metodologia de projeto com a referida turma. Numa
terceira fase, usamos a avaliacao dos trabalhos efetuados ao longo
do projeto com o intuito de perceber as vantagens da metodologia
de projeto para a promocao de aprendizagens.

Em relacdo a analise dos dados recolhidos, ao longo das varias
atividades que iam surgindo na metodologia por projeto, foi sus-
tentada por uma metodologia de analise de contetido, de tipo ca-
tegorial (Bardin, 2009, para perceber a evolucao de aprendizagens
alcancadas pelos alunos ao longo do projeto.

Estudo de Caso
No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica III, do ter-
ceiro ano da Licenciatura de Educacao Basica, concretizamos as
nossas intervencoes pedagogicas com uma turma do 6.° ano num
colégio privado.

No periodo de observacao, realizamos uma visita de estudo a
Pombal, onde, durante o almoco, produzimos uma determinada
quantidade de lixo que foi indutora de uma questao por parte de
um aluno: como € possivel uma turma de 27 alunos produzir tanto
lixo? Esta questao levou a um dialogo por parte dos alunos que fez
nascer o projeto: “O Lixo que fizemos na visita de estudo a Pombal”.

Este projeto permitiu abordar os conteidos matematicos do do-
minio Organizacdo e Tratamento de Dados, para posteriormente
serem traduzidos e aplicados numa noticia destinada a comunidade
escolar, onde se percebia o impacto que a producao de lixo de um
pequeno grupo de pessoas provocava no ambiente. Da mesma for-
ma, a turma lancgou o desafio de realizar uma segunda visita de es-
tudo, onde o objetivo passava por concretizar um lanche, mas sem
produzir qualquer tipo de lixo.

Intervencgoes
O projeto “O Lixo que fizemos na visita de estudo a Pombal” foi-se
desenvolvendo ao longo de cinco intervencoes.
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Na primeira intervencao, come¢amos por separar o lixo por cate-
gorias (papel, vidro, plastico, organico e outros) e contabiliza-lo tal
como ilustrado na figura 1. De seguida, tendo estes dados como re-
feréncia, foram abordados os conceitos de populacao, amostra, di-
mensao da amostra, unidade estatistica e as variaveis qualitativas e
quantitativas. No final, para consolidacao dos conceitos abordados,
foi apresentado um problema a turma relacionado com a tematica.
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Na segunda intervencao, com os dados recolhidos na aula ante-
rior, trabalhdmos os contetiidos de moda, média, amplitude, media-
na e frequéncia absoluta e relativa. No final, a semelhanca do que
foi feito na primeira intervencao, para consolidacao dos conceitos
abordados e para percebermos o grau de entendimento dos alunos,
foi apresentado um problema a turma relacionado com a tematica.
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Na terceira intervencao, aproveitamos o facto de coincidir com a
“quinta feira da Espiga” e pela efeméride ter relevancia para o colé-
gio em questao, decidimos ir com os alunos para o exterior apanhar

Figura 1
Separacao e contagem de lixo

Figura 2
Slide de PowerPoint usado na aula
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os constituintes do ramo da Espiga. Ao conversar com os alunos
sobre a atividade, um deles sugeriu aliar a esta saida a promocao
de um lanche sem lixo. Desta forma, e aproveitando o entusiamo
do grande grupo, concretizdmos o referido lanche e conseguimos
alcancar o objetivo de nao ser produzido qualquer tipo de lixo. A fi-
gura 3 espelha algumas estratégias utilizadas pelos alunos para evi-
tar a producao de lixo, tendo recorrendo, por exemplo, a sacos de
pano para embalar e transportar os alimentos. No final, os alunos
produziram uma pequena composicao, onde relataram as experién-
cias vivenciadas na saida de campo, servindo este documento como
indicador das evidéncias relativas as aprendizagens efetuadas pelos
alunos.

Na quarta intervencao, abordamos o grafico circular com o in-
tuito de organizar a informacao referente ao lixo efetuado na visita
de estudo a Pombal, para posteriormente ser utilizado na noticia do
jornal de escola. No final, através da proposta da resolucao de um
problema relacionado com os contetdos abordados, recolhemos as

evidéncias relativas as aprendizagens dos alunos sobre a tematica
abordada.

Figura 3

Apanho do ramo da Espiga e Lan-

che sem Lixo
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A quinta e ultima intervencao foi dedicada a avaliacao e eficacia
do projeto. Para tal, utilizou-se o layout de uma noticia (figura 5),
onde os alunos teriam de preencher os dados em falta, recorrendo

Gréfico circular construido pelos
alunos
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aos conhecimentos que foram adquirindo ao longo de todos os mo-
mentos de aprendizagem proporcionados pelas atividades constan-
tes do projeto e da metodologia que lhe esta subjacente.

/
\
e

Andlise e discussao de dados

Em relacao ao desenrolar e desenvolvimento das atividades, pode-
mos inferir que, em todas as intervencoes os alunos se mostraram
motivados, empenhados e colaborantes, porque, segundo eles, as
atividades eram “giras e fora do normal”. De igual forma, conside-
ramos que os alunos se destacaram culturalmente, tendo em conta
que, relacionavam os contetidos adquiridos com experiéncias reais
e colocavam bastantes questoes. Consideramos também que os alu-
nos durante a implementacao de todas as atividades do projeto es-
tiveram sensiveis para a tematica do lixo e perceberam claramente
o impacte(o) que apenas uma visita de estudo pode ter na producao
de lixo. Este tipo de comportamento leva-nos a inferir que a meto-
dologia de projeto apresenta vantagens em termos de motivacao e
empenho para os alunos.

No entanto, os dados recolhidos referentes a avaliacao das ati-
vidades desenvolvidas pelo grupo, nao foram suficientes para per-
cebermos se as mesmas seriam vantajosas ou nao para a promocao
da aprendizagem, uma vez que, para os mesmos conteudos, havia
alunos que acertavam e alunos que erravam.

O facto de sermos estagiarias, pela primeira vez, em contexto de
2.9CEB, trouxe-nos algumas dificuldades em termos de avaliacao
das atividades, ja que o processo de avaliacao, independentemente
do contexto, é complexo. “A multiplicidade de definicoes de avalia-
cao, acentuando as suas finalidades, os objectos, os processos, os
instrumentos ou os seus efeitos, mostra a complexidade deste acto”
(Amante & Oliveira, 2016, p. 5), constituindo um constrangimento
para as estagiarias e por conseguinte uma fragilidade para avalia-

Figura 5
Layout de noticia
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cao da propria metodologia como um todo, uma vez que de forma
parcelar, ou seja, em algumas atividades especificas foi notério o
envolvimento e intervencao pertinente dos alunos.

Consideracoes Finais

No final do projeto, percebemos que o objetivo foi alcancado, que
conseguimos sensibilizar a turma para as questoes ambientais, con-
seguimos abordar os contetidos matematicos propostos pelo nosso
professor cooperante, e tudo recheado de motivagao, empenho e a
alegria que era transmitida pelos alunos quando percebiam que as
suas sugestoes eram utilizadas e postas em pratica. De igual forma,
conseguimos transpor as “paredes da sala de aula”, quer ao nivel do
programa, quer ao nivel dos espacos fisicos usados, quer ao nivel
dos conhecimentos.
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Resumo

O artigo preocupa-se da atual crise da democracia, pautada sobre
temas de representatividade, buscando possibilidades de superacao
da crise através de uma releitura da democracia.

Alguns paises, em especial alguns da América Latina, embora de-
note uma constituicao dentro dos moldes do neoconstitucionalis-
mo, com a preocupacdao da legitimacao do poder politico, apresenta
fortes problemas no que tange ao modelo democratico de represen-
tatividade e de governanca.

A recente historia politica da América Latina revela ainda uma ins-
tabilidade politico-institucional e que evidencia constantes questio-
namentos da legitimidade dos governantes.

Por fim, através de uma abordagem dedutiva, conclui-se que o pro-
cesso de consolidacdao da democracia politica, embora fortalecido
por algumas Constituicoes denota particular fragilidade por conta
de altos niveis de desigualdade, bem como distanciamento entre a
sociedade e o governo, por conta do sistema representativo.

Desse modo, acredita-se que a partir dos movimentos sociais é
possivel se construir uma redemocratizacdo dos sistemas politi-
cos, como melhor forma de efetiva participacao popular do cida-
ddo, que sejam baseados numa representatividade participativa
e na educacdao em direitos humanos e que resultem na criacdo de
politicas piiblicas voltadas a erradicacdo da pobreza e da exclusao
social

Palavras-chave: Democracia na América Latina; Democracia
Participativa; Democratizacao; Representatividade.

Introducao
A atual crise da democracia, em alguns paises, origina-se na acentu-
ada incapacidade do sistema politico, ancorado da figura do Estado-
Nacao, de representar os cidadaos na pratica efetiva da governanca
global. O processo de consolidacao da democracia politica, embora
fortalecido por algumas Constituicoes, como a Constituicao da Re-
publica Federativa do Brasil de 1988, denota particular fragilidade
por conta de altos niveis de desigualdade, bem como distanciamen-
to entre a sociedade e o governo, por conta do sistema representa-
tivo. Boaventura, como se tratara adiante, afirma que a democra-
cia estd em transformacao e cita como uma solucao a uniao entre a
revolucao e a democracia. O soci6logo diz que a separacao entre a
revolucdo e a democracia aconteceu em janeiro de 1918, quando a
Assembleia Constituinte russa foi dissolvida como forma de ajudar
Lénin chegar ao poder. A decisdo criou a cisdo entre revolucao e
democracia, que nunca mais se juntaram.

Outrossim, além de da importancia de se historiar o movimento
de acesso a justica no Brasil, como base para iniciar a discussao so-
bre a crise democratica, se investigara ainda se as politicas puablicas
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se apresentam efetivamente como forma de se alcancar o acesso a
justica aos cidadaos.

Ométodoadotadonapesquisaédeanalisedefontes(constituicoes,
leis, normas, projetos de lei e projetos de emendas constitucionais)
e de pesquisa bibliografica, historica, considerando o método de-
dutivo e empirico, buscando realizar uma analise doutrinaria. Des-
taca-se, que nao ha univocidade nas abordagens adotadas. A preo-
cupacao, nesse primeiro momento, foi de se historiar as tendéncias
ideologico-doutrinarias histéricas. Assim, as reflexdes que seguem
sdo sugestoes para um encaminhamento de aprofundar, através de
um novo artigo, as investigacoes que se fazem necessarias.

A crise da democracia no Brasil e na América Latina

A democracia teve origem na Grécia antiga, onde os cidadaos, par-
ticipavam ativamente nas decisoes politicas da polis, reunindo-se
na agora, onde se discutia e efetivava o exercicio dos poderes de
legislar, governar e julgar. Cumpri ressaltar que poucos eram os in-
dividuos que detinham esse titulo de cidadao, do qual ndao eram de-
tentores os pobres, as mulheres, as criancas e os estrangeiros. Por-
tanto, a ideia de “governo do povo” nao dispunha de literalidade,
vez que esse direito de envolvimento na vida politica do Estado se
restringia a um pequeno grupo.

Sua definicado minima, conforme Bobbio, é “[...] primariamente
um conjunto de regras de procedimento para a formacgao de deci-
soes coletivas, em que esta prevista e facilitada a participacao mais
ampla possivel dos interessados”; “[...] conjunto de regras (prima-
rias ou fundamentais) que estabelece quem esté autorizado a tomar
as decisoes coletivas e com quais procedimentos”. (1986, p. 12-18).

Democracia nao pode ser definida com um conceito politico abs-
trato e estatico, tendo em vista traduzir-se num verdadeiro instru-
mento de realizacdo de valores essenciais a convivéncia humana,
desvelados em suma, nos direitos fundamentais do individuo, que
diante da construcao historica decorrente do processo de afirmacao
do povo e de busca pela garantia dos direitos do homem, foram sen-
do conquistados ao longo da historia. (SILVA, 2005, p. 125 € 126).

Tradicionalmente caracterizava-se como uma forma de governo
através da qual o povo exerce a soberania, influenciando a distribui-
cdo equitativa de poder entre os cidadaos, manifestando a vontade
popular, entendendo-se por forma de governo a “definicao abstrata
de um modo de atribuicao de poder”. (CARVALHO, 2002, p. 97).
Entretanto, hodiernamente, é classificada como um dos regimes
politicos, atribuindo-lhe maior dinamismo em sua acepcao, esses
sao considerados como um complexo estrutural de principios e for-
cas politicas que configuram determinada concepc¢ao do Estado e da
sociedade, e que inspiram seu ordenamento juridico. (SILVA, 2005,

p. 124).

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Ja Miiller, assenta que o fundamento da ideia democréatica “é a
estruturacao normativa do convivio social de um povo, pelos indivi-
duos que compoem essa sociedade, em razao de ser inviavel e prati-
camente inexequivel um autogoverno”. (2003, p. 57). Assim, a ideia
fundamental visa estabelecer prescricoes que observem a multipli-
cidade de opinioes e interesses daqueles que compoéem o Estado,
através de meios eficazes de sancionamento politico.

No século XX, década de 80, apos longos anos de direitos tolhi-
dos e repressao a liberdade, vividos no periodo em que vigorou a
ditadura militar, surge o processo de redemocratizacao no Brasil,
apos incansavel perquiri¢cao de igualdade de direitos, com a promul-
gacao do texto constitucional da Carta Magna de 1988, que trouxe
em sua esséncia e fundamento a liberdade, igualdade e participacao
do cidadao na vida politica através de instrumentos de participacao
popular (FONSECA, 20009, p. 14), grafando expressamente em seu
preambulo e no artigo 1° que a Republica Federativa do Brasil a
partir de entdo passava a se constituir em Estado Democratico de
Direito. Erigiu-se ai um obelisco no seio da nacao louvando o divi-
sor de 4guas que perpetrara o rompimento com a opressao outrora
vivida e a propiciacao de uma nova era de governabilidade, sob pa-
rametros que incluiriam (ou ao menos deveriam incluir) o povo nas
decisoes da vida politica.

Outrossim, para iniciar o debate sobre a democracia na América
Latina, importante destacar trés momentos histoéricos. No passado
longinquo, a democracia esta ligada ao processo historico da for-
macao das ideias politicas, decorrentes dos conceitos de liberdade,
de igualdade e de fraternidade, que se caracterizam como ideais dos
movimentos republicanos, gestados pela revolucao francesa e pelo
movimento filoso6fico do iluminismo.

Mais recentemente, por sua vez, a democracia é marcada pela luta
de libertacdao dos caudilhismos, dos regimes autoritarios e dos regi-
mes militares, fomentada por movimentos sociais e populares, que
marcaram a época da formacao da sociedade industrial e urbana.

Ja na contemporaneidade, a democracia aparece através da res-
tauracao dos direitos politicos e civis, usurpados pelos regimes au-
toritarios, bem como de todos os direitos humanos na perspectiva
da consolidacao da sociedade civil e da construcao da cidadania.

No entanto, alguns paises, em especial alguns da América Latina,
apresentam fortes problemasno que tange ao modelo democraticode
representatividade e de governanca. Observa-se a nao identificacao
entre populacio e representacao politica, enfraquecendo o papel
dos partidos politicos.

A recente historia politica da América Latina revela ainda uma
instabilidade politico-institucional e que evidencia constantes
questionamentos da legitimidade dos governantes como vem acon-
tecendo na Venezuela, no México, na Bolivia e no Equador. Houve,
nos ultimos 30 anos, importantes avancos na politica com o fim dos
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regimes militares e com a reinstalacao dos processos eleitorais. Po-
rém, a politica econdmica adotada, sob a égide da doutrina neoli-
beral, deixa determinada parcela da populacao na exclusao social e
baixo da linha de pobreza.

Mas o que ¢é democracia? Para o socidlogo Giddens (2005), o
conceito de democracia esta ligado a ideia de Estado, sociedade
e Governo. Nesse sentido, significa “um sistema politico no qual
quem governa é o povo”, isto é, um sistema politico mais capaz de
assegurar a igualdade politica, de proteger a liberdade e os direitos,
de defender o interesse comum, de satisfazer as necessidades dos
cidadaos, de promover o autodesenvolvimento dos cidadaos e que
leve em consideracao os interesses de todos (Giddens).

Entretanto, a democracia pode se apresentar em diferentes for-
mas, como a democracia participativa (ou democracia direta) em
que as “decisoes sao tomadas em comunidade por aqueles que sao
afetados por elas”, que tem por base o modelo grego de democra-
cia. Nos Estados modernos este modelo é atingido em pequenas
comunidades ou “reunides municipais”. Contudo, formas plebisci-
tarias ou referendos podem expressar a opiniao do povo a respeito
de questoes especificas; e a democracia representativa, na qual as
decisoes sao tomadas pelos cidadaos eleitos pelo conjunto da co-
munidade, seja em nivel nacional, regional, estadual ou local. A for-
ma mais conhecida é a democracia liberal representativa. (PETRY,
2008).

A partir da incapacidade do sistema politico de alguns paises de
representar os cidadaos na pratica efetiva da governanca global,
hoje a democracia sofre constante transformacao. O processo de
consolidacdo da democracia politica, embora fortalecido por algu-
mas Constituicoes, como a Constituicao da Republica Federativa do
Brasil de 1988, apresenta-se enfraquecida devido aos altos niveis
de desigualdade, bem como distanciamento entre a sociedade e o
governo, por conta do sistema representativo.

Observa-se que modelos democraticos de alguns paises, como a
Venezuela, Bolivia e Equador, tém tentado responder a crise de re-
presentatividade, por meio da ampliacao do uso de instrumentos de
democracia participativa, no sistema de governo. No entanto, na
América Latina, neste inicio do século XXI, inicia um processo de
redemocratizacao através de movimentos sociais e populares que
buscam sua identidade social, cultural e politico-ideologica. Como
exemplo, Exército Zapatista de Libertacao Nacional do México
(EZLN), o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra do Bra-
sil (MST), o Bolivarianismo na Venezuela, o Movimento ao Socialis-
mo dos povos indigenas da Bolivia (MAS), e o Grito dos Excluidos
(iniciado no Brasil e com adesoes latino-americanas), entre outros.

A recente histoéria politica da América Latina revela ainda uma
instabilidade politico-institucional e que evidencia constantes ques-
tionamentos da legitimidade dos governantes como vem acontecen-
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do na Venezuela, no México, na Bolivia, no Equador e recentemente
na Argentina e no Brasil (PETRY, 2008).

Esses recentes episdodios — governantes se afastando de seu pro-
grama de campanha - demonstram uma frustracao de grandes seg-
mentos da populacao com relacao ao atendimento de demandas por
parte dos governos. (PETRY, 2008). Para Egundo Ghiozzini, “Sao
problemas de governabilidade bastante graves e tem a ver com uma
certa impermeabilidade das elites e das préprias institui¢oes demo-
craticas com relacao as expectativas da populacao” (2005), que re-
sultam no enfraquecimento dos direitos humanos (satide, educacao,
entre outros), e ensejando a necessidade de sua maior promocao.

Para Boaventura, esse enfraquecimento democratico resulta da
separacao entre democracia e revolucao. A revolucao e o reformis-
mo desapareceram do século XXI. Ainda que parecessem diferen-
tes, segundo o autor, os dois sempre foram os dois lados de uma
mesma moeda:

o grande acontecimento e grande equilibrio das lutas
de esquerda foi que contrapusemos totalmente esses dois
modelos. De um lado, revolucionarios. De outro lado, re-
formistas. Ainda metemos uns contra os outros. As vezes,
hostilizamos mais uns aos outros do que hostilizamos nos-
sos inimigos. Com muito sectarismo e muito dogmatismo.
[...] Quando se tentou fazer uma uniao, ela fracassou. Essa
unido foi dolorosamente tentada por Salvador Allende e,
obviamente, teve que ser liqguidada — foi liquidada! — pelo
imperialismo norte-americano, em 1973. O que eu que-
ro dizer é que esses dois modelos se pertenciam e quan-
do perdeu-se um, perdeu-se o outro. Por isso que nos hoje,
no principio do século XXI ndo temos, nem revolucdo na
agenda politica, nem a democracia. E por isso temos essa
dupla crise (2016).

Assim, Boaventura conclui que sua proposta é voltar a unir a re-
volucdo e a democracia. “E uma exigéncia muito grande porque nds
temos que democratizar a revolucao e revolucionar a democracia”,
explica ele. O socidlogo diz que a separacao entre a revolucao e a de-
mocracia aconteceu em janeiro de 1918, quando a Assembleia Cons-
tituinte russa foi dissolvida como forma de ajudar Lénin chegar ao
poder. A decisao criou a cisao entre revolucao e democracia, que
nunca mais se juntaram. (2016).

Mas, enfim, o que significa democratizar a revolucado,
como diz Boaventura?

Os fins nunca justificam os meios. N0s usamos muitas
vezes meios contrarrevoluciondarios para fazer avancar a
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revolucdo. Nao ha uma forma sé de emancipacgao social.
A luta de classes é também a luta [contra racismo], a luta
contra a discriminacdo sexual, a dominag¢do sempre con-
junta entre capitalismo, colonialismo e patriarcado. Foi
uma grande ilusdo do pensamento critico pensar que o
colonialismo tinha terminado quando as independéncias
vieram. Ndo. Ele mudou de forma. Vivemos em sociedade
coloniais, com imaginarios pos-coloniais. Por isso que ha
racismo, por isso que os jovens afrodescendentes morrem
nas cidades do Brasil, como morrem nas cidades dos Esta-
dos Unidos, onde grande parte da juventude esta encarce-
rada. E por isso que no vosso pais tanta mulher morre. [...]
O capitalismo nado existe sem colonialismo e patriarcado.
O grande problema dos movimentos sociais é que se divi-
diram e nenhum pensou que era preciso lutar contra os
trés. Eles atuam sempre em conjunto”. (2016).

Além disso, a democracia é responsavel pela concretizacao dos
direitos humanos, pois parte-se da anélise da compatibilidade entre
tais politicas e o sistema constitucional de protecao aos direitos fun-
damentais e, nesse contexto, pode- se depreender que as politicas
publicas definidas legislativamente, num espaco de democracia par-
ticipativa, devem otimizar os mandamentos constitucionais funda-
mentais, favorecendo a sua aplicabilidade imediata e impondo aos
poderes publicos a impossibilidade de retrocesso social em termos
daquilo que ja foi alcancado e o dever de progresso para alcancar
novas possibilidades de concretizacao.

O papel fundamental dos direitos humanos, conforme ressalta
Boaventura, concentra-se na busca da dignidade humana. Embo-
ra a origem eurocéntrica, crista, colonialista, racista, individualis-
ta e liberalista dos direitos humanos, o autor propée uma leitura
contra-hegemonica deles. Afinal, os direitos humanos, criados por
grupos historicamente opressores, podem ser uma ferramenta de
emancipacao dos grupos historicamente oprimidos. Os direitos co-
letivos apresentam-se como forma de garantir definitivamente, a
todos os grupos sociais, os direitos individuais, um Estado social,
que nao viole as garantias civis e politicas, mas que suporte as ga-
rantias sociais, econdmicas e ambientais. A continuidade dos direi-
tos humanos, mesmo com a descontinuidade de regimes politicos,
o direito a verdade, a memoria e a justica de transicao. A protecao a
dignidade humana sem exclusao de determinados humanos, incon-
dicionalmente; a protecao a dignidade expandida além da espécie
humana. O reconhecimento da diferenca (novamente ante o euro-
centrismo que se pretende fazer universal), valorizando-a, mas nao
a valorando; a busca por uma humanidade diversa e justa, e ndo
hegemonica. A vitéria da humanidade sobre o desenvolvimentismo
e o neocolonialismo. (CHAUI, 2013).
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Assim, ao Estado, através de seus sistemas politicos, cumpre
fins constitucionalmente determinados e deve organizar-se racio-
nal e eficazmente para cumpri-los. Dai a sua natureza processual
e dinamica. Seus limites, diretrizes, possibilidades e funcoes ins-
titucionais estao todos vinculados ao fortalecimento dos lacos de
solidariedade social. Porém, compreendé-lo em sua esséncia, €
compreendé-lo como o movel das aspiracoes politicas, sociais, cul-
turais, economicas e normativas do povo. Ele se concretiza através
do novo marco tedrico e filos6fico do constitucionalismo solidéario,
alcancando o que passamos a denominar Estado Constitucional So-
lidarista. A auséncia de politicas publicas concretizadoras dos direi-
tos fundamentais importam em omissao inconstitucional sujeita a
controle judicial.

Conforme destaca Petry, em decorréncia da crise democratica na
América Latina, um namero significativo de sujeitos perde progres-
sivamente seus atributos de cidadania e de direitos: “nao tem tra-
balho, vive em areas marginais, sente-se excluido das instituicoes,
nao tem acesso a saude, nao esta conectado com o progresso das
redes de comunicacao etc”. (2008). Foi nas populacoes latino-ame-
ricanas, pos os regimes ditatoriais e militares, que houve o maior
desrespeito dos Direitos Humanos. Parte das populac¢oes foram pri-
vadas de alimentacao, de satde, de educacao e de habitacao.

E foi somente a partir da Revolucao de maio de 1968 que os mo-
vimentos socais ganharam campo e percebeu-se a necessidade de
vencer as ditaduras e de lutar pela redemocratizacao os paises lati-
no-americanos.

No entanto, apés 50 anos da Revolucao de 68, que resultou, em
davida, em importantes avancos, reconhecendo-se seus méritos e
conquistas pela luta dos direitos humanos, muito ainda falta a se
fazer. Grande margem da populacgdo brasileira, por exemplo, vive
na linha da pobreza e na exclusao social. Segundo dados do IBGE,
50 milhoes de brasileiros vivem nessa situacao (IBGE, 2017).

Desse modo, acredita-se que a partir dos movimentos sociais é
possivel se construir uma redemocratizacao dos sistemas politicos,
que sejam baseados numa representatividade participativa e na
educacao em direitos humanos e que resultem na criacao de politi-
cas publicas voltadas a erradicacao da pobreza e da exclusao social.

A democracia participativa como forma para o exercicio da
democracia

A democracia participativa se apresenta como uma evolucao da de-
mocracia originaria, aquela grega das reunides na agora, mas nao
deve ser confundida com a democracia direta, tendo em vista que é
classificada como semidireta — com vocacao e disposi¢ao de avan-
car ao ideal democratico da democracia direta, onde o povo é quem
pratica os atos de dire¢do, delineamento normativo e julgamento
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dentro do Estado ao qual pertencem, embasado na soberania popu-
lar — mas, que mantém em sua estrutura as normativas da demo-
cracia representativa.

Sell entende que democracia participativa vem a ser “[..] um con-
junto de experiéncias e mecanismos que tem como finalidade esti-
mular a participacao direta dos cidadaos na vida politica através de
canais de discussao e decisao”. (2006, p. 93).

Numa analise comparativa Becak (2017, p. 32), afirma que o di-
ferencial da democracia participativa, face a modalidade represen-
tativa, reside na possibilidade de a populagao influir, diretamente,
quando provocada, a respeito de determinada matéria, valendo-se
dos instrumentos possiveis nesse regime de governo participativo.

A ideia de participacao d4 uma nog¢ao mais concreta a democra-
cia representativa, pois a oportunidade de envolvimento na vida
politica por parte do povo nao se restringira somente ao momento
da eleicao. Serd mantida a participacao representativa, inerente ao
principio representativo eleitoral, através do qual o individuo eleito
agira em nome do povo que o elegeu. Enquanto que o principio par-
ticipativo se consubstancia na formacao dos atos de governo através
da participacao direta e pessoal dos cidadaos. (SILVA, 2005, p. 141).

Lambertucci comentando a participagdo social afirma
que esta

[..] amplia e fortalece a democracia, contribui para a
cultura da paz, do didlogo e da coesao social e é a espinha
dorsal do desenvolvimento social, da equidade e da justi-
ca. Acreditamos que a democracia participativa revela-se
um excelente método para enfrentar e resolver problemas
fundamentais da sociedade brasileira. (LAMBERTUCCI,

20009, p. 71)

Tem no amago de seu surgimento a pretensao de substituir e re-
parar os danos causados ao Estado através da democracia represen-
tativa, pela experimentacao do cometimento de arbitrariedades, fa-
lhas, erros, pelos representantes eleitos, subjetivamente motivados
ou por negligéncia, considerando isso como resultantes do sistema
de representacao politica, agregando-o a diversos outros fatores éti-
cos, morais e sociais negativos, que se desnudam em obstaculos ao
exercicio do ideal democratico. (SANTANA, 1995, p. 141).

O povo passa a ter um papel ativo na democracia semidireta —
rompendo com o mero papel de legitimador da representativida-
de inerente a0 modelo democratico indireto que o limita a infima
participacao na vida politica do Estado por via do sufragio — com a
possibilidade de fazer uso do poder soberano emanado de si, direta-
mente. Mas quem € o povo? Quem ¢€ este que legitima a atuacao de
individuos que sao levados a condicao de seus representantes nas
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esferas politicas?

Povo, para Kelsen (2000, p. 36-38), se consubstancia em um
“sistema de atos individuais, determinados pela ordem juridica do
Estado”, e a unidade que se busca é a do povo como objeto de po-
der. Ressaltando a diferenca entre o povo definido pelo conjunto de
individuos submetidos a uma mesma ordem juridica e o povo que
participa da vida politica intervindo na criacdo das regras juridicas
tornando-se sujeito de poder.

Essa concepcao Kelseniana justifica o porqué de haver individu-
os e cidadaos dentro de uma sociedade, aqueles se revelam no povo
submetido a um mesmo ordenamento juridico, enquanto esses qua-
lificam-se como a parcela de individuos dessa sociedade que detém
direitos politicos e, por conseguinte se estabelecem sujeitos de po-
der, aptos a exercerem os atos de participacao politica formadores
da vontade geral.

Nesse interim, a democracia participativa é a que tem por ideal ao
atingimento da esséncia desse regime politico, o “governo do povo”
exercido pelo “povo” na fruicao de sua soberania popular, com um
envolvimento profundo nas decisoes politicas que norteiam a socie-
dade na qual estao inseridos, esta modalidade democratica preve
institutos da democracia representativa e outros da democracia di-
reta, através dos quais essa atuacao do povo € juridicamente viabili-
zada com a instituicao de meios aptos a tal intento. Contemporane-
amente, a participacao ainda é timida, o despertamento da nac¢ao ao
seu poder e soberania, com vistas a proficua realizacao da esséncia
democratica, é o que se espera.

A democracia participativa representa, portanto, sob o olhar cri-
tico de Paulo Bonavides, que é ao mesmo tempo pessimista em re-
lacdo ao presente e otimista quanto a possibilidade de reversao do
atual desenho institucional brasileiro para as geragoes futuras, um
ideal “[...] que ultrapassa, de uma parte, a malignidade autocrati-
ca do presidencialismo, doutra a instabilidade anarquica do parla-
mentarismo”. (BONAVIDES, 2008, p. 290). A ampliacao da parti-
cipagao popular nas esferas decisérias de poder possui, na logica
proposta ao Direito Constitucional de terceira geracao, “[...] dose
bastante de autoridade legitima com que por termo as crises insti-
tucionais que flagelam a republica federativa desde sua fundacao”.
(BONAVIDES, 2008, p. 290)

Consideracoes Finais

O advento da Constituicao Federal de 1988, como referido, marcou
o constitucionalismo no ordenamento juridico brasileiro e modifi-
cou a forma de examinar o sistema juridico, uma vez que todos os
seus subsistemas passaram a ser analisados e interpretados con-
forme as disposic¢oes constitucionais. Com efeito, como € cedico, as
normas constitucionais fundamentam a compreensao de todas as
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regras e principios infraconstitucionais no intuito de conceder uni-
dade ao ordenamento juridico no Estado Democréatico de Direito.

O fato originario da inclusao da norma como direito fundamen-
tal foi a vedacdo da autotutela por parte do Estado, tendo em vista
a dificuldade de alcance da justica quando a solucao dos conflitos
se realizava pelos proprios litigantes. A teméatica do acesso a ordem
juridica justa constitui, desse modo, o mais basico dos direitos hu-
manos, de um sistema juridico moderno e igualitario que pretenda
garantir os direitos de todos e a democracia, em busca da consolida-
cao da sociedade civil e da construcao da cidadania.

Nesse contexto, verificou-se, ainda, que a democracia sofreu e
sofre constante transformacao. O processo de consolidacao da de-
mocracia politica, embora fortalecido por algumas Constituicoes,
como a Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988,
apresenta-se enfraquecida devido aos altos niveis de desigualdade,
bem como distanciamento entre a sociedade e o governo, por conta
do sistema representativo. Essa instabilidade politico-institucional
evidencia constantes questionamentos da legitimidade dos gover-
nantes.

Além disso, observa-se que a democracia é responsavel pela
concretizacao dos direitos humanos, pois parte-se da analise da
compatibilidade entre tais politicas e o sistema constitucional de
protecao aos direitos fundamentais e, nesse contexto, pode-se de-
preender que as politicas publicas definidas legislativamente, num
espaco de democracia participativa, devem otimizar os mandamen-
tos constitucionais fundamentais, favorecendo a sua aplicabilidade
imediata e impondo aos poderes publicos a impossibilidade de re-
trocesso social em termos daquilo que ja foi alcancado e o dever de
progresso para alcancar novas possibilidades de concretizacao.

No entanto, varios paises da América Latina, como citado, des-
respeitaram os direitos humanos, de modo explicito, principalmen-
te durante a guerra fria. Em decorréncia, verifica-se a necessidade
de lutar contra a ditaduras na América Latina e suas herancas cul-
turais, arraigando-se na questao da justica e dos direitos humanos.
Consolida-se, assim, os movimentos em prol dos direitos humanos
e na luta pela redemocratizacao dos paises latino-americanos popu-
lares.

A partir de tal contexto, reconhece-se, portanto, grandes con-
quistas e avancos na luta pela redemocratizacdao. No entanto, ain-
da falta muito a ser feito, em especial no que refere-se ao minimo
existencial a exclusao social, o que podera melhor alcancado através
de politicas publicas em prol do reconhecimento da dignidade hu-
mana.

Nesse sentido, o Estado Democratico de Direito, fundado no
principio da soberania popular, impoe a efetiva participacao do
povo nas decisoes politicas, participacao que nao se exaure na mera
formacao das institui¢oes representativas. Estas constituem um es-
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tagio da evolucao do Estado Democratico, mas nao o seu completo
desenvolvimento. A democracia estritamente representativa nao
encontra mais legitimidade no Estado contemporaneo, especial-
mente no Brasil, onde por vezes se verifica a insatisfacao dos repre-
sentados em razao do comportamento dos seus representantes.

A Constituicao Federal de 1988, além de reafirmar o modelo de-
mocratico representativo concretizado pelo voto, garante aos indi-
viduos o exercicio direto do poder através de diversos institutos,
dentre eles a participacao popular como pressuposto fatico do Esta-
do Democrético de Direito. A participacao popular é a efetiva mani-
festacao direta da soberania popular, através desses espagos demo-
craticos, para a efetivacao do Estado Democratico de Direito, nos
parametros estabelecidos pelo modelo da democracia participativa.

No entanto, o povo nao pode ficar adstrito a se fazer presente so-
mente nas elei¢oes obrigatorias, mas € necessaria uma efetiva par-
ticipacdo popular na realizacdo das atividades estatais. E imperioso
que seja concretizada a democracia participativa, a fim de fazer va-
ler a soberania popular, extraindo da Constituicao todas as vontades
do verdadeiro titular do poder — o povo. Em respeito ao principio
democratico, nos termos da Constituicao, é imprescindivel consti-
tuir uma verdadeira democracia participativa, pluralista, que seja a
garantia geral da vigéncia e eficicia dos direitos fundamentais.

Ao modelo de democracia imposto, portanto, faz-se necessario
uma interpretacdo extensiva de seu conceito, repensando suas ba-
ses numa politica mais geral de integridade, comunidade, igualdade
fraternidade e liberdade, como melhor forma de efetiva participa-
cao popular do cidadao, fazendo valer a soberania popular de forma
sincera, de retirar dos dispositivos da Constituicao Federal todas as
vontades do verdadeiro titular do poder para que este o exerca na
sua plenitude com os mecanismos da democracia direta, caminhan-
do assim para uma verdadeira e efetiva democracia participativa.
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Resumo

Neste traballo preséntase parte do desenvolvemento e concrecion
pedagobxica do proxecto “Procesos e practicas educativas para a
transicion a unha Cultura da Sustentabilidade e a cooperacion en
Galicia e Reptiblica Dominicana”, reconecido baixo o acrénimo
Alianza Terra. Este proxecto ensaia dende a Investigacion-Accion
respostas educativas para a procura dun novo horizonte desexado
de existencia, singularizado polo respecto aos limites da biosfera,
o equilibrio entre os seres humanos e a stia contorna, e a constru-
cion de novas loxicas de convivencia mdis respectuosas, coopera-
tivas, xustas e comunitarias.

Describese concretamente o sexto dos modulos tematicos que con-
figuraron a formacion de profesorado desenvolvida nos centros de
Educacion Secundaria de Galicia participantes no proxecto. Baixo
o epigrafe “Do consumo responsable a vida simple como novo esti-
lo de vida”, revisaronse algunhas lecturas sobre o consumo dende
a perspectiva da Cultura da Sustentabilidade, para proporier vias
alternativas coas que superar as limitaciéons da Educacion para o
Consumo Responsable. Tratouse dunha formacién practica e con-
creta, sustentada sobre un ambito tanxible, proximo e cotia, e polo
tanto significativo para toda a comunidade educativa.

Esta comunicacion ofrece, a trazos xerais, o enfoque e contidos
deste modulo formativo, asi como o seu encaixe no marco xeral do
proxecto e na promocién da Cultura da Sustentabilidade nos cen-
tros educativos como espazos de dinamizacion das comunidades.
Palavras-chave: Cultura da Sustentabilidade, Centros Educati-
vos, Formacion de profesorado, Consumo, Vida Simple.

Abstract

This work presents part of the development and pedagogical con-
cretization of the project “Educational processes and practices for
the transition to a Culture of Sustainability and the cooperation in
Galicia and the Dominican Republic”, referred with the acronym
“Alianza Terra”. This project examines, from the Research-Action
approach, educational responses to the search for a new horizon of
existence, characterized by respect for the limits of the biosphere,
the balance between humans and environment, and the construc-
tion of new logics of more respectful, cooperative, fair and com-
munitarian coexistence.

There is described specifically the sixth of the thematic modules
that have configured the training of teachers developed in the
Secondary Education centres in Galicia participating in the pro-
Jject. Under the heading “From responsible consumption to simple
life as new lifestyle”, consumption have been reviewed from the
perspective of the Culture of Sustainability, to propose alternati-
ve ways to overcome the limitations of Education for Responsible
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Consumption. It was a practical and concrete training, based on
a tangible, close and daily issue, and therefore significant for the
educative community.

This communication offers, in general terms, the focus and contents
of this training module, as well as its fit in the general framework
of the project and in the promotion of the Culture of Sustainability
in the educational centres as spaces for the dynamization of the
local communities.

Key-words: Culture of Sustainability, Educative Centres, Tea-
cher training, Consumption, Simple Life.

Alianza Terra, un proxecto de Investigacion-Accion para a
transicion a unha Cultura da Sustentabilidade

O presente traballo encadrase no marco do proxecto denominado
Procesos e practicas educativas para a transicion a unha cultura da
sustentabilidade e a cooperacion en Galicia e Republica Domini-
cana — investigacion accion, sintetizado co acronimo Alianza Te-
rra, desenvolvido en colaboracion entre o Grupo de Investigacion
en Pedagoxia Social e Educacion Ambiental SEPA-interea da Uni-
versidade de Santiago de Compostela e a ONG-D InteRed Galicia.
Tratase do terceiro dunha serie de proxectos encadeados que ditas
entidades venen desenvolvendo dende o ano 2014, e que tefien dado
como resultado unha bagaxe de informacion relevante acerca das
percepcions, necesidades e inquedanzas dos centros participantes
en relacion aos problemas socioambientais actuais, asi como o en-
saio de procesos educativos, acordes a estes resultados, en torno a
Cultura da Sustentabilidade - en adiante CdS - en centros educati-
vos galegos, que nesta edicion do proxecto se perfilan e se estenden
tamén aos dominicanos.

Esta serie de proxectos inscribense no marco conceptual e propo-
sitivo da 52 xeracién da Educacion para o Desenvolvemento (Agua-
do, 2011), centrado na configuracién dunha cidadania planetaria,
responsable e comprometida coa superacion das inxustizas e dos
problemas xerados pola crise ambiental e econémica.

Alianza Terra pretende asi explorar e propofier respostas edu-
cativas as problematicas socioambientais que atinxen ao noso
contexto histérico, como as desigualdades econémicas e sociais, a
desconsideracién da vida en prol do lucro econémico como fin prin-
cipal, a destrucion dos ecosistemas e a degradacion das condicidéns
de vida no planeta, e a practica dun estilo de vida destrutivo para
as persoas, as comunidades e o ambiente. Problemas intimamen-
te relacionados e que no seu conxunto configuran un contexto de
profunda crise de humanidade. Tratase dunha situacion que, polo
seu alcance e significado global, tamén incumbe 4s comunidades
locais emprazadas en Galicia e a Republica Dominicana, dous te-
rritorios con caracteristicas e situacions diferenciadas en relacién
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a ditas problematicas, pero entre os cales se tefien establecido rela-
cions prioritarias e consolidadas de cooperacién internacional, den-
tro das cales se enmarca este proxecto.

Neste contexto, Alianza Terra aspira a responder a dous propo-
sitos fundamentais: a dinamizacién de procesos de creacion de co-
Necemento que permita xerar propostas pedagoxicas innovadoras
e a producion de materias didacticos para educar sobre a CdS e a
cooperacion en centros de Educacion Secundaria; e a formacion do
profesorado destes centros para mellorar as stias practicas educati-
vas en torno a este mesmo marco de referencia mediante procesos
de reflexion e investigacion colectiva.

O proxecto, mais amplamente descrito no traballo de Vargas e
Moran titulado “Alianza Terra, proyecto educativo para la cons-
truccion de una Cultura de la Sostenibilidad en tiempos de crisis
socio-ambiental” presentado nesta mesma publicacion, xira en tor-
no 4 concepcion da CdS e a cooperacion como marco integrador de
propostas educativas transformadoras, e que dende o noso enfoque
se entende como:

« Un xeito equilibrado e responsable de ser, estar, convivir e
facer -transformar- no mundo e na vida cotia, fundamentada
no respecto e coidado da natureza e as stias multiples expre-
siéns de vida.

« A procura dun novo horizonte desexado de existencia, sin-
gularizado polo respecto aos limites da natureza, o equilibrio
entre os seres humanos e a sia contorna, e a construcion de
novas loxicas de convivencia mais respectuosas, cooperati-
vas, xustas e comunitarias.

« Unha resposta dende a practica educativa aos problemas e
desafios socioambientais da nosa época, caracterizada polas
desigualdades socioecondmicas, a infravaloracion da vida, a
destrucion dos ecosistemas e a practica de estilos de vida des-
trutivos para as persoas e o ambiente, a nivel local e global.

Neste marco de referencia, e como resposta ao obxectivo de des-
envolver unha formacién para profesorado de centros de Educacion
Secundaria sobre a CdS e as stias concrecions en distintos ambitos
de especial relevancia para os propios centros e as comunidades nas
que se insiren, en base aos resultados obtidos nos proxectos prece-
dentes, desenouse un programa articulado en torno a seis médulos
tematicos, que se presentan na Téboa 1.

Titulo do médulo Breve descricion

Fundamentos da CdS Modulo de introducién ao marco tedrico
e propositivo de referencia do proxecto

Os problemas socioambientais no centro | Revision dos resultados obtidos nos
educativo: diagndstico proxectos precedentes: percepcions,
necesidades e ambitos de interese dos
centros participantes

Taboa 1

Modulos tematicos do programa
formativo para profesorado de
Centros de Educacion Secundaria
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A educacion como alternativa fronte ao Presentacion do Cambio Climatico como
cambio climatico principal problema socioambiental global
actual, asi como das respostas educa-
tivas e sociais que se precisan para a
urxente transicion ecoldxica

O ecofeminismo e coidado da vida nos Reflexion profunda sobre o modelo
centros educativos econdmico hexemodnico e o marco de
relacions, recofiecemento e distribucion
sexual das cargas de traballo, dende o
enfoque do ecofeminismo

A xestion e uso sustentable dos recursos | Recuperacion, actualizacién e adaptaci-
no centro educativo 6n ao marco da CdS das ecoauditorias
como ferramenta educativa e de xesti-
6n dos centros, a través de proxectos
participados polo alumnado e de alcance

comunitario
O consumo responsable: a vida simple Médulo descrito detalladamente neste
como estilo de vida traballo e que aborda o consumo como

unha esfera prioritaria para a promocion
da CdS, dado o seu caracter central,
significativo e cotid na vida das persoas e
as comunidades

Este programa foi desenvolvido co profesorado de catro centros
de Educaciéon Secundaria en Galicia: o IES Eduardo Pondal e o IES
Xelmirez I, en Santiago de Compostela; e o IES de Valga e o IES
Porto do Son, nos concellos homoénimos. A distribucion das sesions
formativas e o propio desenvolvemento dos médulos adaptouse as
circunstancias, disponibilidade, necesidades e intereses especificos
de cada grupo de profesoras/es participante, polo que non todos
os modulos foron desenvolvidos en todos os centros, artellando un
programa especifico adaptado a cada centro. No caso dos centros da
Republica Dominicana, dado o condicionante xeografico e as con-
secuentes dificultades para a secuenciacion dos modulos en distin-
tas sesions distribuidas no calendario, optouse por unha formacion
intensiva co profesorado dos catro centros participantes: os liceos
Juan Pablo Duarte, Felipe Pozo Linares e Enedina Puello Renville,
e o centro educativo Santo Cura de Ars.

O fin desta formacién era a capacitacion do profesorado nos
temas abordados para o posterior deseno e desenvolvemento de
proxectos de CdS por parte dos grupos de profesoras/es participan-
tes de cada centro xunto co respectivo alumnado, orientados a con-
seguir impactos -e implicar na medida do posible- tanto no centro
educativo como nas comunidades locais das que estes forman parte.

No caso do sexto moédulo de formacion, que é o que aqui se pre-
senta, compre sinalar que foi exclusivamente desenvolvido en cen-
tros educativos galegos. Por unha banda, polas limitacions loxisticas
de desprazamento aos centros dominicanos. Pola outra, pola maior
adecuacion da tematica abordada ao contexto galego, onde a cultura
de consumo ten unha maior implantacion e nivel de incidencia, en
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termos de pegada ecoloxica, nos desaxustes sociambientais que nos
ocupan. Neste sentido, en base aos resultados obtidos do primeiro
dos proxectos precedentes, identificouse un interese considerable-
mente maior en cuestions relativas ao consumo nos centros galegos
que nos dominicanos, onde as preocupacions estaban mais vincula-
das as consecuencias da degradacion ambiental que percibian dun
xeito moito mais proximo e significativo. Cabe indicar tamén que
o titulo inicial do mo6dulo -o indicado na Téboa 1- sufriu modifi-
cacions durante o desenvolvemento do proxecto, co obxectivo de
axustalo tanto 4 evolucion do enfoque teorico e o seu encaixe no
enfoque da CdS, como 4 stia aplicacion practica dentro do programa
de formacion, seguindo a lo6xica de Investigacion-Accién que carac-
teriza metodoloxicamente este proxecto e que implica a constante
revision das propostas educativas desefiadas. En suma, durante o
periodo de execucion do programa formativo, o modulo se presen-
tou baixo a denominacion “Do consumo responsable 4 vida simple
como novo estilo de vida”.

A continuacion, preséntase o encaixe desta proposta de Educa-
cién do Consumo -EdC en adiante- no marco praxioloxico da CdS,
para posteriormente describir detalladamente os contidos do pro-
pio modulo formativo.

A EdC como elemento clave para a transicion cara a CdS

A inclusion no proxecto Alianza Terra dun moédulo formativo
especificamente centrado na esfera do consumo respondeu a unha
dobre motivacién.

En primeiro lugar, atendeu a unha demanda amplamente rexis-
trada nos proxectos precedentes entre os centros galegos partici-
pantes, que sinalaban 4 cultura do consumo como un escenario
prioritario a ser abordado co alumnado, implicando a necesidade de
contar con ferramentas pedagbxicas apropiadas e enmarcadas no
enfoque da CdS para traballar sobre estilos de vida e habitos de con-
sumo da comunidade educativa e, por extension, das comunidades
locais nas que se insiren os centros educativos en sentido amplo.

En segundo lugar, porque dende o equipo de investigacion do
proxecto Alianza Terra consideramos que este ambito debia ocupar
un espazo central de reflexion critica e accidn creativa no marco da
promocion da CdS. O seu caracter central na configuracion das ac-
tuais sociedades opulentas e os graves desaxustes socioambientais,
econdmicos, politicos e culturais directamente asociados, asi como
a sua gran significatividade para o publico destinatario, sumado 4
sdia natureza eminentemente cotié, tanxible e préxima a experien-
cia de todas e cada unha das persoas implicadas no proceso educati-
vo, permite traballar acerca de ditos desaxustes en base a elementos
concretos —os bens e servizos de consumo- cos que tanto o alumna-
do como o profesorado esta estreitamente familiarizado.

En relacion a esta segunda motivacion, concordamos con Alon-
so ao afirmar que o consumo “es una actividad social cuantitati-
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va y cualitativamente central en nuestro actual contexto historico”
(2005, p. 30). Esta esfera da actividade humana, alén de ser o elo
final da cadea produtiva dende un punto de vista netamente econ6-
mico, é un elemento vertebrador e xerador de significados culturais
e identidades sociais, que mobiliza recursos econémicos, materiais,
enerxéticos, humanos, etc., pero que tamén condiciona os modos
de vida, de habitar o territorio, de relacionarse e desenvolver a vida
sociocomunitaria, e por descontado, de tratar de satisfacer necesi-
dades.

Como indica Bauman (2007), “el consumo es una condicién per-
manente e inamovible de la vida y un aspecto inalienable de ésta”
(p. 43). Porén, esta condiciéon inherente volvese problematica no
momento no que se distorsiona o seu cometido inicial -satisfacer
necesidades- e se torna desmedida, tanto en cantidade como en re-
levancia, dando lugar ao consumismo. Para Bauman, o consumis-
mo “es un tipo de acuerdo social que resulta de la reconversiéon de
los deseos, ganas, anhelos humanos [...] en la principal fuerza de
impulso y de operaciones de la sociedad” (p. 47), desprazando o tra-
ballo e a produci6én dese papel central. O consumismo é, por tanto, o
atributo fundamental da sociedade de consumo -ou de consumido-
res, como a nomea Bauman-, liquida, de predominio da urxencia, a
instantaneidade e a obsolescencia, altamente complexa e dindmica,
baseada na busca da gratificacion insaciable de desexos e creacion
incesante de novas ‘necesidades’, que o autor contrapoiie a anterior
“moderna sociedad sélida de productores” (p. 50), baseada na acu-
mulacion e a procura da seguridade e estabilidade permanente.

Asi, “la sociedad de consumo medra en tanto y en cuanto logre
que la no satisfaccion de sus miembros (lo que en sus propios tér-
minos implica la infelicidad) sea perpetua” (Bauman, 2007, p. 71).
A perversidade desta loxica que se retroalimenta nun bucle infinito
e que provoca unha crecente desafeccion e perda de perspectivas vi-
tais a longo prazo nos individuos, volvéndoos complices necesarios
e compulsivos, atrapados no mundo de condicionantes e estimulos
da cultura de consumo, s6 pode dar como resultado “una sociedad
de exceso y prodigalidad y, por ende, de redundancia y despilfarro”
(p. 121).

Isto fai do consumismo -especialmente nas sociedades opulen-
tas- un dos elementos mais relevantes na casuistica da maior parte
dos impactos ambientais, socioeconémicos, sanitarios, culturais,
etc. que afectan 4 humanidade e ao planeta. Impactos que, ademais,
revélanse especialmente virulentos sobre os grupos sociais que so-
fren unha maior discriminacion no acceso aos propios bens de con-
sumo, na loxica do intercambio ecoloxicamente desigual que descri-
be Martinez-Alier (2005).

Todas estas implicaciéns do consumo gardan ademais unha estrei-
ta relacion co proceso da globalizacion, pois como suxire Alonso, este
repercutiu nas normas de consumo, polo menos, en dous sentidos:
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“Por un lado, han desarrollado un segmento [...] de po-
blacion claramente vinculada [...] a la citada economia
global y con las pautas de consumo a ellas asociada (nue-
vos productos, nuevas tecnologias, movilidad internacio-
nal, alto nivel adquisitivo, alto capital relacional, etc.). Por
otro lado, se han incrementado los sectores de poblacion (y
los territorios) que acumulan los costes sociales, adaptan-
do sus estilos de vida defensivamente a una remercantili-
zacion generalizada” (2005, p. 75)

En relacion a este escenario de profunda desigualdade, concor-
damos con Agtindez e Bonill na seguinte reflexion:

“si se entiende que la practica del consumo, generaliza-
da en las sociedades occidentales y al servicio de la logica
de desarrollo neoliberal, es una forma de violencia severa
contra la mayoria de los seres humanos, marginados del
acceso a los bienes basicos necesarios para una subsisten-
cia digna, entonces la educacion del consumo es también
una formacion orientada a la paz e invita a vivir en una
cultura de paz consumiendo de manera diferente” (2013,

p-32)

Neste sentido, e nunha extrapolacién ao marco conceptual da
CdS, se entendemos que a practica do consumo, dentro da léxica
do consumismo desaforado inherente a sociedade de consumo das
economias opulentas, € un elemento fundamental para o estimulo e
o mantemento da depredacion e a degradacién ambiental, ou sexa,
da violencia contra os ecosistemas e as formas de vida no planeta,
entén a EAC debera ser considerada tamén un elemento fundamen-
tal para a promocion da CdS, sempre que desenvolva en concordan-
cia con este paradigma.

Por todo isto, como nos indica Agiundez (2017), “todas as cues-
tions concernentes ao ambiente [...] necesitan dunha analise rigoro-
sa, global e intedisciplinar onde o consumo ocupa un lugar central™
(p. 194). E dende este enfoque que consideramos que un proxecto
como Alianza Terra, que trata de abordar os problemas socioam-
bientais do noso tempo e propoiier alternativas no marco da CdS a
través de propostas educativas, non pode permanecer alleo a este
aspecto da existencia humana. Con todo, concordamos co autor en
que “calquera que sexa o problema ambiental abordado, o estilo de
vida do consumo excesivo que domina nas sociedades occidentais
aparece entre as causas mais importantes, e as practicas alternati-
vas estan entre as soluciéns mais importantes™ (p. 194). E por isto
que decidimos facer especial fincapé neste ambito cun modulo te-
matico especifico, orientado & anélise de ditas causas, pero sobre
todo centrado na busca, recofiecemento e promocion de alternati-

Traducién libre ao galego den-

de o orixinal en francés.

2Traducion libre ao galego

dende o orixinal en francés.
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vas acordes a4 CdS.

Sera necesario entén estipular, en primeiro lugar, cal é o modelo
de consumo cara o que debemos avanzar no marco da promocién da
CdS. Nesta lifia, podemos tomar como punto de partida a seguinte

consideracion:

El consumo en una cultura de la sostenibilidad debe
pasar de ser un fin en si mismo, a ser un instrumento al
servicio de la satisfaccion racional de las necesidades, la
conservacion de recursos naturales y el buen estado de los

ecosistemas.

(Herrero, Cembranos e Pascual, 2011, p. 143)

Para discernir que modelo de EdC se correspondera mellor coa
CdS e a respectiva concepcién do consumo, recorremos de novo
Agundez e Bonill (2013). Estes autores sinalan que o modelo peda-
gbxico que se adopte dependera en gran medida da concepcion de
cidadania subxacente & que se orienta o propio proceso educativo.
Asi, segundo os autores, podemos optar por promover distintos ti-
pos de consumo dependendo do modelo de cidadania que tefiamos

como referencia (Ver Taboa 2).

Cidadania responsable

Consumo responsable

Vivese segundo normas establecidas
pola comunidade, sen cuestionalas criti-
camente

Consumese segundo normas ditadas
pola comunidade e a responsabilidade
redlcese a cambios nos habitos de con-
sumo ao fio de modas éticas

Cidadania participativa

Consumo participativo

Implicacién activa na xénese das normas
e da vida social e civica en xeral

Implicacién en asociaciéns de consumo e
defensa dos dereitos como consumidor/a
nas diferentes esferas da vida publica

Cidadania orientada a xustiza

Consumo orientado a xustiza

Actitude critica ante situacions de inxus-
tiza social e contribucion na sua transfor-
macion

Sentido de pertenza a unha comunidade
humana global, na que desigualdade en
materia de acceso ao consumo contrible
a inxustiza social. Consideracion dos
impactos ambientais do consumo e com-
promiso coa proteccion do medio natural
polo seu valor intrinseco e por conciencia
da profunda ecodependencia humana.
Priorizacion do xusto fronte ao normativo,
do colectivo sobre o individual. Capaci-
dade de reflexion, accion e transformaci-
6n da realidade. Enfoque politico da EAC

Elaboracién propia. Fonte: Agundez e Bonill (2013).

Dende esta perspectiva, serd necesario profundar na revision dos
modelos de cidadania mais proximos a CdS para perfilar o modelo

de EAC mais axeitado.

Taboa 2
Modelos de cidadania e os cor-

respondentes tipos de consumo a

promover.
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Como sinalamos ao inicio deste texto, este proxecto se compro-
mete na configuracion dunha cidadania planetaria ou global, que
de acordo con Vargas, Barba e Diaz (2015), se concreta nunha cri-
tica radical ao modelo hexemonico de desenvolvemento e no com-
promiso para a sua transformacion, no desenvolvemento dunha
conciencia de humanidade como comunidade de pertenza, na pro-
mocién da responsabilidade individual e colectiva a escala local e
global, e na capacitacion dos suxeitos para desenvolver unha vida
comprometida nun ambito cambiante, complexo, conflitivo e de di-
mensions planetarias. A cidadania ecoléxica de Dobson (2010) pre-
senta tamén moitos elementos de especial relevancia para a CdS,
como o seu caracter explicitamente non territorial e poscosmopo-
lita, integrando esa identidade humana global pero recofiecendo a
desigual pegada ecoloxica en funcion da situacion xeografica e so-
cioeconomica, poiiendo énfase nas responsabilidades non recipro-
cas derivadas da débeda ecoloxica e instando a asumilas e actuar en
consecuencia para construir sociedades xustas e sustentables. Pola
sta banda, a concepciéon de ecocidadania desenvolvida por Sauvé
(2014), apunta cara a promocién das competencias politicas -cofie-
cementos, habilidades, actitudes- necesarias para ser axentes acti-
vos, cunha identidade ecoloxica como fonte de coherencia interna
e a través de aprendizaxes colectivos e na accion, é dicir, da mobi-
lizacion de saberes, do compromiso conxunto, da construciéon de
pensamento critico e da asunciéon de posturas éticas.

En base este enfoque educativo-ambiental de Sauvé, pero ex-
tensible tamén ao resto de concepcions de cidadania presentadas,
Agtndez (2017) prop6én un modelo de EAC que denomina de orien-
tacion cidada, que asemella ser o que mellor encaixa co enfoque da
CdS. Este modelo, encadrado na pedagoxia critica e na denuncia do
consumismo como fonte de violencia estrutural e dos graves pro-
blemas socioambientais actuais, require contextos de aprendizaxe
onde as persoas podan examinar os seus valores, percepcions e acti-
tudes sobre o consumo, para asumir responsabilidades sobre os seus
propios actos e o seu papel na sociedade. Para evitar dogmatismos
e receitas, un dos riscos nos que adoita incorrer a EdC, aposta por
suscitar analises complexas e reflexion critico-creativa, favorecendo
a toma auténoma de decisions. E para eludir culpabilizar ou cargar
toda responsabilidade no individuo, limitando asi toda marxe de
accion aos ecoxestos particulares propios do consumo responsable,
pon o foco nas solucions politicas e cidadés, é dicir colectivas, que
precisan os problemas globais, asi como en promover a implicacion
na transformacion social e a construcion de alternativas.

Do consumo responsable a vida simple como novo estilo de vida
O desenvolvemento concreto do médulo formativo articulouse en
torno a catro apartados. O primeiro, de caracter introdutorio, dedi-
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couse a revision dalgunhas nociéns de partida necesarias para abor-
dar a esfera do consumo dende a perspectiva da CdS. O segundo
ocupouse en compartir co profesorado participante as reflexions do
equipo de investigacion sobre o tipo de EdC epistemoloxica, axio-
loxica e metodoloxicamente mais acorde ao marco de referencia do
proxecto. No terceiro, ofrecéronse algunhas lifias orientadoras para
traballar co alumnado na analise das distintas dimensions do consu-
mo identificadas, asi como algunhas pistas sobre posibles respostas
a suscitar en cada unha destas dimensions. Por altimo, ofrecéronse
algunhas ferramentas didacticas e referencias de interese para em-
pregar a hora de desenvolver proxectos co alumnado neste sentido,
asi como algunhas reflexions finais sobre os contidos traballados.

En referencia ao primeiro apartado, comezouse por revisar a ma-
triz de Max-Neef (1998), pois consideramos que é un excelente pun-
to de partida para abordar o &mbito do consumo, discriminando o
que son necesidades -universais, inherentes a todo ser humano- e
satisfactores -adaptacions culturais, opcions concretas entre outras
moitas posibles para responder as necesidades-, asi como entre os
distintos tipos de satisfactores existentes, dependendo do seu grao
de resposta -ou non- as necesidades que pretenden atender e dou-
tras colaterais, e a stia orixe ex6xena —dada por un ente externo- ou
endoxena —de provision propia-. Seguidamente, revisanse defini-
ci6ns de consumo, a sua relevancia e centralidade nas sociedades
contemporaneas e a a cultura do consumo como eixo vertebrador
das estruturas sociais e das novas “identidades y formas de expre-
sion relacionales” (Alonso, 2005, p. 30). Neste sentido, abérdase
tamén a crecente homoxeneizacion cultural provocada por “una
cultura de consumo unificadora y despersonalizadora por el uso de
la publicidad, las campanas de ventas, el crédito al consumo y otras
muchas técnicas de produccion de la demanda” (p. 11).

En relacion ao segundo apartado do modulo, no que reflexiona-
mos acerca dos distintos enfoques existentes da EdC para identifi-
car o mais acorde 4 promocién da CdS, presentamos as reflexions de
Agundez e Bonill (2013) sobre a EAC anteriormente referenciadas.
Dende a perspectiva especifica da CdS, apintanse ademais algun-
has orientacions para fomentar a vida simple e a sustentabilidade a
través da EdC, sintetizadas a partir da obra de Herrero, Cembranos
e Pascual (2011):

« Colocar a vida no centro da reflexion e da experiencia, como

prioridade fundamental.

« Vincularse ao territorio proximo e pofier en valor a cultura
local, como xeito de preservar a diversidade biocultural e a
resiliencia comunitaria.

« Alentar a diversidade, en todas as stas formas, pola riqueza
que esta atesora. Reconecer e valorar a alteridade en todos os
sentidos: cultural, funcional, sexual, etc.

« Tecer comunidade e poder comunitario, para recuperar a so-
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berania cidad4 e poder de decision.

« Proverse de saberes que nos achegan 4 sustentabilidade, de
xeito transdisciplinar, baseandose no cofiecemento cientifico,
pero tamén recoiiecendo, recuperando, mantendo e facendo
uso dos saberes populares e tradicionais, vinculados aos terri-
torios e a modos de vida mais simples e menos dependentes
da sociedade de consumo e as stias dinamicas.

« Desenmascarar e denunciar o actual modelo de desenvolve-
mento como fonte de violencias e graves desaxustes socioam-
bientais.

« Experimentar alternativas, xa existentes ou innovadoras, que
apunten cara a configuracion dun modelo de consumo acorde
aos principios da CdS.

En canto ao terceiro apartado, iniciase revisando alguns criterios
que podemos ter en consideracion & hora de analizar e reconsiderar
habitos de consumo e estilos de vida en clave de sustentabilidade
social e ambiental, en base aos empregados por Binimelis e Decom-
bes (2010) 4 hora de analizar circuitos curtos de comercializacion,
alternativa de comercio moi acorde a CdS. Entre estes criterios, in-
cliiense cuestions de proximidade, vinculacion, informacion, parti-
cipacion, sustentabilidade econ6mica, social e ambiental, e diversi-
dade.

A continuacién compartimos as reflexions do equipo do proxecto
sobre as categorias de analise e proposicion de alternativas a empre-
gar nos posibles proxectos de EdC que o profesorado puidese des-
envolver co alumnado. Proponse un modelo baseado en distintos
ambitos de anélise e accidn, en base a catro esferas concéntricas que
se amplian a medida que o foco se pon en ambitos cada vez mais co-
lectivos e globais, dende o individual ao sistémico (Ver Figura 1). Na
esfera individual, que pode estenderse ao contexto familiar, reflexio-
nase sobre valores, condutas e patréns de consumo particulares, asi
como aspectos relacionados coa autonomia do/da consumidor/a e
o tipo de criterios que se asumen & hora de consumir. Na colectiva,
que ten un caracter mais participativo, se revisan posibles formas de
organizacion e articulacion de alternativas colectivas a escala micro
ou local, a través de grupos de afinidade -de amizade, profesional,
sociocultural, politica, etc.-. No ambito comunitario abérdase unha
analise da realidade local -a escala municipal, por exemplo-, para
identificar aqueles aspectos que se poderia mellorar para facilitar
modelos de consumo mais sustentables, a través, por exemplo, de
proxectos sociocomunitarios ou da implicacion da Administracion
Local e outras institucions relevantes, como os centros educativos.
Por tltimo, na esfera sistémica, que comprende unha escala mais
global -territorial, estatal, supranacional, etc.-, a analise é de carac-
ter mais estrutural e as propostas de alternativas tenen un caracter
mais abertamente politico, implicando transformaciéns a gran es-
cala a través das Administracions Publicas, movementos sociais ou
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outros axentes de alcance macrosocial.

Sistémico

(territorial,
estatal, global)

Camunitario
{local)

Este modelo serviu de guia para revisar e analizar criticamente as
distintas dimensions do consumo que dende o equipo do proxecto
identificamos e consideramos relevantes con respecto ao marco da
CdS. Por unha banda, alimentacion, téxtil, tecnoloxia e electronica,
e outras ferramentas e bens de consumo. E pola outra, auga, ener-
xia, coidados, satde, transporte, lecer e outros servizos.

E por tltimo, no cuarto apartado presentaronse unha serie de re-
cursos de interese para traballar distintas dimensiéns do consumo,
accesibles dixitalmente: guias didacticas e programas socioeducati-
vos, experiencias en centros educativos, campanas de organizacions
sociais ou de caracter tematico, e cartografias dixitais tematicas de
alternativas de consumo. Para finalizar, ofrecéronse algunhas re-
flexions de autoras/es de referencia para abrir o didlogo co profe-
sorado participante e perfilar posibles vias de traballo no centro en
relacion & tematica do consumo.

Conclusions
Tras o desefio e desenvolvemento dun moédulo especifico de EAC no
marco do proxecto Alianza Terra e dende o enfoque da CdS, pédese
afirmar que o Ambito do consumo esperta un gran interese por par-
te do profesorado participante, preocupado pola deriva dos habitos
e patrons de consumo do alumnado, que percibe en xeral carente
de visién critica e moi susceptible aos condicionantes e estimulos
da cultura de consumo. A acollida do mo6dulo, ao igual que o resto
de programa formativo do proxecto, percibiuse moi positivamente,
polo que se agarda que algin dos proxectos a desenvolver nalgin
dos centros educativos participantes poda orientarse neste sentido,
ben sexa neste ou en posteriores cursos.

Consideramos que, canto menos, conseguimos transmitir a idea
de que, como sentencia Alonso (2005), “el mundo de la vida cotidia-
na es el ambito moderno del consumo, pero también es el marco de

Figura 1

Ambitos de andlise e accién para o
desenvolvemento da EAC no mar-

co da CdS (Elaboracion propia).
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creacion de nuevos movimientos sociales, de formas de conviven-
cia, de métodos de conocimiento y autoconocimiento” (p. 81), e que
dende esta conviccion compre promover procesos educativos que
apunten cara a construcion da CdS a través da transformacién do
modelo de consumo dominante.

Por tltimo, queda indicar que, tras a revision teoérica sobre con-
sumo e EdC, o desefio do modulo e a avaliaciéon do seu desenvol-
vemento, considérase que para reflectir dun xeito mais fidedigno
os contidos e a orientacion finalmente adoptada, considérase opor-
tuno optar por unha denominacién do m6dulo mais ampla e inte-
gradora, como poda ser “Educacion do Consumo para a Cultura
da Sustentabilidade”, asi como seguir avanzando no afondamento
epistemoldxico e axioloxico, pero especialmente na concrecion me-
todoloxica do modulo formativo, para adecuala coherentemente ao
modelo de EAC que se toma como referencia.

Agardamos que o traballo desenvolvido contintie resultando de
interese para cada vez mais grupos de profesorado comprometido
cos retos e oportunidades dos tempos actuais, para avanzar a través
da EdC cara a promocién da CdS e a cooperacién como novo para-
digma vertebrador das sociedades humanas.
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Resumo

O presente trabalho teve como objetivos principais: I. Averiguar
a afeicao dos alunos por Biologia Geral e as possiveis areas que
despertam o interesse de aprender; 1I. Compreender quais me-
todologias de ensino os alunos consideram eficazes no aprendi-
zado; III. Verificar se houve contato prévio dos alunos com aulas
praticas em sua trajetéria escolar; IV. Realizar aulas prdaticas em
laboratoério e campo para os alunos do ensino médio. Para alcan-
car os objetivos I, II e III foram realizadas entrevistas com quatro
turmas do ensino secundario através de aplicacdo de questiond-
rios constituidos por perguntas objetivas e discursivas. Para al-
cancar o objetivo IV foram realizadas aulas praticas relacionadas
aos temas de Meio Ambiente e Biodiversidade. O estudo revelou
que os alunos da amostra analisada tem afinidade pela Biologia.
Dentre as areas que os alunos tém mais interesse, estdo: Zoologia
de Vertebrados, Genética, Microbiologia e Fisiologia/Anatomia
Humana. Os recursos pedagogicos melhor avaliados pelos alunos
foram Aulas Prdaticas em Laboratorio, Visitas a Museus de Cién-
cias e Aulas de Campo. Em relacdo as aulas praticas, 27% dos alu-
nos informaram nunca terem tido acesso. O estudo mostrou que
as aulas praticas realizadas foram importantes no processo de
ensino-aprendizagem em Biologia, pois os conhecimentos constru-
idos sobre Meio Ambiente e Biodiversidade sdo muito importantes
na formacado do jovem cidaddao como ser social e multiplicador da
Ciéncia no Brasil.

Palavras-chave: Biodiversidade; Biologia; Educacdo; Escola
Publica; Meio Ambiente.

Abstract

The main objectives of the present study are: I. Find out the affec-
tion of the students for general biology and the possible specific
areas awaken in them the interest to learn; II. Understand what
teaching methodologies students consider effective in learning; I11.
To verify if there was previous contact of the students with practi-
cal classes in their school trajectory; IV. Perform laboratory and
field practical classes for high school students. To achieve objecti-
ves I, II and III, interviews were conducted with four high school
classes through the application of questionnaires consisting of ob-
jective and discursive questions. To achieve the goal IV were con-
ducted practical classes in the laboratory and in the field related to
the themes of the Environment and Biodiversity. The study reve-
aled that students of the sample analysed has affinity for biology.
One of the areas that students have more interest, are: Vertebra-
te Zoology, Genetics, Microbiology and Physiology/Human Ana-
tomy. Pedagogical resources better evaluated by students were
Laboratory Practical Classes, Visits to Science Museums and Field
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Classes. In relation to practical classes, 27% of students reported
never having had access. The study showed that the practical clas-
ses carried out were important in the teaching-learning process
in biology, because the knowledge built on Environment and Bio-
diversity are very important in the formation of the young citizen
how to be social and multiplier of science in Brazil.

Keywords: Biodiversity; Biology; Education; Public school; En-
vironment.

Introducao

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) do Brasil, para o
ensino de Ciéncias da Natureza, indicam o ensino de contetidos
voltados para o estudo dos seres vivos desde o nivel molecular até
as interacoes ecoldgicas que ocorrem entre organismos em ecos-
sistemas complexos (BRASIL, 2006). Neste contexto, a Educacao
Cientifica e Ambiental faz-se importante no pais, pois propicia aos
estudantes conhecimentos necessarios para a sua vida social e poli-
tica, tais como: conservacao da biodiversidade, uso de agrotoxicos,
alimentos transgénicos, alimentacao saudavel, uso sustentavel dos
recursos hidricos, vacinac¢ao, drogas de abuso, reproducao humana,
planejamento familiar, etc.

A abordagem Cognitivista do ensino trata do processo ensino-
-aprendizagem como fruto de interacoes entre o homem e o meio. A
construcao do conhecimento é realizada através da busca feita pelo
proprio aluno através de sua experiéncia e percepcao do espaco. O
Professor atua como mediador do conhecimento e nao apenas como
transmissor. Trata-se de um processo continuo em que o racioci-
nio é formado através da argumentacao acerca dos eventos naturais
que ocorrem no homem, no meio ambiente e entre si (MIZUKAMI,
1986).

Dessa forma, Moreira (1999) afirma que o ensino de Biologia
através da pratica permite que os jovens possam construir conheci-
mentos cientificos baseados em seus conhecimentos prévios oriun-
dos de sua vida cotidiana. A aula préatica por si s6 nao gera conhe-
cimentos, portanto, sdo necessarias indagacoes e argumentacoes
durante o processo de experimentacao e nao apenas a realizacao de
uma sequéncia de passos rumo a um resultado final.

Porém, no Brasil, a realizacao de aulas praticas em escolas pu-
blicas depende do enfrentamento de varios desafios como: espaco
fisico que comporte as turmas, equipamentos, materiais, reagentes,
tempo para o Professor preparar o roteiro de aulas préaticas, verba
e logistica para a realizagao de trabalhos de campo, dentre outros.
Andrade e Costa (2015) elencaram as limitacoes de vinte e quatro
Professores da rede publica estadual da cidade de Sao Carlos - SP
em relacao a realizacao de aulas praticas. Dentre os principais pro-
blemas relatados estdo a carga excessiva de aulas, o grande ntimero
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de alunos por classe, indisciplina dos alunos, falta de materiais e
manutencao do laboratoério, falta de reconhecimento profissional,
falta de apoio da direcao/coordenacao e deficiéncia na formacao
inicial. Goulart et al. (2012) encontraram como empecilhos a reali-
zacao de praticas nas escolas publicas do sul catarinense a falta de
recursos tecnoldgicos, falta de materiais didaticos de apoio, desin-
teresse e indisciplina dos alunos.

Em relacao ao ensino de Ciéncias da Natureza através de aulas
praticas em ecossistemas naturais, Pinheiro (2007) destaca que
aulas de Ecologia apenas de forma teorica é deficiente e bastante
comum no ensino publico brasileiro. O trabalho de campo é impor-
tante para que o estudante possa conhecer a natureza a sua vol-
ta, além de poder promover a sensibilizacdao a conservacao. Santos
(2002) afirma que as excursoes a areas de preservacao ambientais,
além de ser um bom recurso pedagogico, pode estimular o Profes-
sor a inovar sua metodologia de ensino.

O presente trabalho buscou compreender a concepcao dos alu-
nos do Ensino Médio de uma escola publica estadual da periferia
de Belo Horizonte a respeito do processo ensino-aprendizagem em
Biologia. A partir destas concepcdes, foi idealizado e realizado o
“Projeto Laboratério Vivo”, que consiste em introduzir o método
cientifico a estes alunos através da realizagao de praticas em labora-
torio e em campo e transforméa-los em Jovens Cientistas e multipli-
cadores da Ciéncia para a sociedade.

Objetivos
O estudo teve como objetivos principais:

I. Averiguar a afeicao dos alunos por Biologia Geral e quais as
possiveis areas especificas eles tém mais interesse de aprendizado;

I1. Compreender quais metodologias de ensino os alunos consi-
deram mais eficazes;

III. Verificar se os alunos tiveram contato com aulas praticas de
Ciéncias/Biologia em sua trajetéria escolar e se as consideram im-
portantes;

IV. Realizar aulas praticas em laboratério e em campo para os
alunos do ensino médio e apresentar o método cientifico;

V. Analisar se as aulas praticas agregaram conhecimento cientifi-
co aos conhecimentos prévios dos alunos.

Material e Métodos
Area de Estudo

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Engenheiro Francis-
co Bicalho (Fig. 1 e 2), escola publica, situada na capital do estado de
Minas Gerais, Belo Horizonte, Brasil. A area da escola esta inserida
num local originalmente recoberto por vegetacao de transicao entre
os biomas Cerrado e Mata Atlantica. No publico escolar, tem desta-
que a classe média baixa, incluindo estudantes moradores de vilas
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e comunidades. Segundo o Censo Escolar de 2017 a escola possui
896 alunos matriculados no Ensino Médio. A nota média em Cién-
cias Naturais alcancada pela escola no ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio em 2016 foi 457,49. A média na capital mineira foi
465,75 e no Brasil foi 455,18 (INEP, 2016).

Préoximo a escola ha um corredor de biodiversidade constitui-
do pelo Parque Ecolégico Roberto Burle Marx (Parque das Aguas),
Centro de Educacao Ambiental do Barreiro (CEAM - COPASA) e
Parque Estadual Serra do Rola Moca, que possui 4.006,51 hectares
e é o terceiro maior parque em area urbana do pais. O parque abri-
ga espécies da flora e fauna do cerrado e dos campos ferruginosos,
incluindo espécies endémicas e em extin¢ao, além de nascentes da
Bacia do Rio das Velhas.
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Figura 1

Mapa de localizagédo da Escola
Estadual Engenheiro Francisco
Bicalho e das areas de protecao
ambiental préoximas. Fonte: Google
Earth, 2018.

Figura 2

Dependéncias da Escola Estadual
Engenheiro Francisco Bicalho.
Photos: Rodrigo Moreno, 2018.
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Metodologia

Para alcancar os objetivos I, II e III foram realizadas entrevistas
com uma amostra de quatro turmas do Ensino Médio (87 alunos)
através da aplicacao de um questionario contendo as seguintes per-
guntas: “1. Numa escala de zero a dez onde zero significa detesto
Biologia e dez significa amo Biologia, quanto vocé gosta de Bio-
logia?”; “2. Quais formas de aprendizado vocé mais gosta e acha
mais eficaz? (Aula Expositiva, Livro Didatico, Aula Pratica em La-
boratoério, Trabalho de Campo, Visitas a Museus de Ciéncias, Feira
de Ciéncias, Videos, Dever de Casa, Exercicios, Outros)”; “3. Quais
areas da Biologia vocé tem mais interesse? (Botanica, Zoologia
de Vertebrados, Zoologia de Invertebrados, Citologia, Histologia
Animal, Genética, Microbiologia, Bioquimica, Corpo Humano,
Parasitologia, Paleontologia, Evolucao, Outros)”; “4. Vocé ja teve
aula pratica de Ciéncias/Biologia na sua trajetoria escolar?”, “s.
Vocé considera importante ter aulas prdticas de Biologia?” e “6. O
que vocé ndo gosta na Biologia? Deixe alguma sugestao que vise
melhorar o seu aprendizado’.

Para alcancar o objetivo IV foram realizadas aulas tedrico-prati-
cas argumentativas, com frequéncia semanal, para um grupo de 15
alunos voluntarios que demonstraram interesse pelo Meio Ambien-
te. As préaticas foram relacionadas aos temas de Meio Ambiente e
Biodiversidade e o objetivo principal foi discutir os caminhos neces-
sarios para se chegar a uma resposta cientifica.

Para alcancar o objetivo V foram aplicados questionarios (antes
da aula pratica) sobre o tema “Microrganismos” com duas questoes:
“1. Escreva o que vocé sabe sobre os microrganismos (quem sao,
como sao suas células, onde podem ser encontrados, sua importan-
cia médica, ecoldgica etc.)” e “2. Explique, com suas palavras, qual a
importancia de se lavar as maos e os alimentos antes das refeicoes”.
A pratica consistiu na preparacao do meio de cultura de microrga-
nismos e discussao sobre quais nutrientes e condicoes seriam ne-
cessarias para o crescimento e reproducao destes seres. Ao final do
preparo, os alunos coletaram microrganismos em diferentes locais
e apoOs 72 horas foi feita a analise macroscopica das colonias que
cresceram nas placas. Foram preparadas laminas com o material
para visualizacao ao microscopio e identificacao de estruturas celu-
lares. Na semana seguinte ao inicio do experimento, os alunos pu-
deram responder novamente ao questiondrio inicial e observar se
ideias cientificas foram agregadas apoés a sequéncia didatica pratica.

Os alunos concordaram em participar da pesquisa através de uma
declaracdo confeccionada pelos autores do trabalho e pela direcao
da escola. A declaracao de participacao foi devidamente assinada pe-
los pais dos estudantes. Os documentos estao arquivados na Direto-
ria da Escola Estadual Engenheiro Francisco Bicalho, assim como os
documentos de direitos de imagem dos alunos. As praticas seguiram
as recomendacoes de biosseguranca em laboratério e bioética.
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Resultados e Discussao
1. Os alunos tem interesse pela Biologia? Por quais areas?

O estudo mostrou que, de forma geral, os alunos tem grande in-
teresse pela Biologia. Dos alunos do 1° ano entrevistados (n = 34),
cerca de 65% das respostas a Pergunta 1 (“Numa escala de zero a
dez, onde zero significa detesto Biologia e dez significa amo Bio-
logia, quanto vocé gosta de Biologia?”) foram maior ou igual a 6
(Grafico 1). Porém, o 1° ano teve a maior porcentagem com notas
menores que 6 em relacao ao interesse pela Biologia. Isso se deve
possivelmente ao proprio perfil das turmas entrevistadas, mas tam-
bém ao fato do 1° ano estar no inicio da trajetéria da disciplina de
Biologia. Estes alunos assistiram até entdao (1° semestre letivo de
2018) somente as aulas de Citologia.

Quanto os alunos gostam de Biologia? 1° Ano
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Em relacao aos alunos do 2° ano (n = 27), 93% das respostas a
Pergunta 1 foram maior ou igual a 6. Este grupo, dentro da amostra
analisada, foi o que demonstrou mais interesse pelas aulas de Bio-
logia.

Quanto os alunos gostam de Biologia? 2° Ano 10
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Em relacao aos alunos do 3° ano (n = 26) cerca de 81% avaliou o
interesse pela Biologia com nota maior ou igual a 6 (Grafico 3).

Grafico 1

Respostas dos alunos do 1° ano
a pergunta “Numa escala de zero
a dez, onde zero significa detes-
to Biologia e dez significa amo
Biologia, quanto vocé gosta de
Biologia?”

Grafico 2

Respostas dos alunos do 2° ano
a pergunta “Numa escala de zero
a dez, onde zero significa detes-
to Biologia e dez significa amo
Biologia, quanto vocé gosta de
Biologia?”
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Quanto os alunos gostam de Biologia? 3° Ano
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Nota de Zero a Dez

De acordo com os resultados da pesquisa, os alunos do 1° ano tem
mais interesse em aprender sobre Zoologia de Vertebrados, Sexua-
lidade, Genética, Evolu¢ao e Corpo Humano (Gréafico 4). Em con-
trapartida, tem menos interesse por Citologia e Histologia. Faz-se
necessaria entdo uma abordagem mais didatica destes temas com
aulas praticas utilizando-se modelos didaticos tridimensionais, jo-
gos, dentre outros, para que os contetidos sejam melhor assimila-
dos e de forma prazerosa.

Areas de Interesse da Biologia - 1° Ano

818 —

16

g —

=14

§12 - -

10 = —

g8 ] -

2 6 [ -

S 4 Il - N I

5o L] L

Eo B

> L O T S S IR« N B S, SR
o ,_% o7 e o A i Ak o e o o gk o

I P NN I R & & S
SRl O M U SR S P S T S R
P& FFFFTF & FG I DS
& & & &S o & Y
RN < *+E & Sk

s *
AP R

AreasdaBiologia &

Os alunos do 2° ano demonstraram mais interesse nas seguin-
tes areas: Corpo Humano, Microbiologia, Zoologia de Vertebrados

e Evolucao. As areas de menor interesse foram novamente Citologia

e Histologia (Grafico 5).

Gréfico 3

Respostas dos alunos do 3° ano
a pergunta “Numa escala de zero
a dez, onde zero significa detes-
to Biologia e dez significa amo
Biologia, quanto vocé gosta de
Biologia?”

Grafico 4
Areas de Interesse da Biologia
para os alunos do 1° ano.
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Areas de Interesse da Biologia - 2° Ano
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A pesquisa também mostrou que os alunos do 3° ano tém mais
interesse em aprender sobre Sexualidade, Corpo Humano e Gené-
tica (Grafico 6). As areas de menor interesse foram Citologia, Para-
sitologia e Paleontologia. H4 de se mudar a abordagem da Parasito-
logia no Ensino Médio. O modelo de descricao de doengas e agentes
causadores deve ser trocado por um modelo interdisciplinar, que
aborde Sadde, Doencas, Meio Ambiente, Saneamento, Urbani-
zacao, Politicas Publicas etc. Ja a Paleontologia, deve ser inserida
como uma area da Ciéncia integradora capaz de unir todos os seres
vivos através do estudo dos fosseis e de outras evidéncias geolbgicas
e evolutivas.

Areas de Interesse da Biologia - 3° Ano
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I1. Como os alunos gostariam de aprender Biologia?

As metodologias melhor avaliadas pelos alunos (n = 88) foram
Aulas Praticas em Laboratorio, Visitas a Museus de Ciéncias e Feira
de Ciéncias (Grafico 7).

Grafico 5
Areas de Interesse da Biologia
para os alunos do 2° ano

Grafico 6
Areas de Interesse da Biologia
para os alunos do 3° ano
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Como os alunos gostariam de aprender Biologia?
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Metodologias de Ensino

Dentre os principais destaques negativos, esta a utilizacao do li-
vro didatico: apenas 12,5% dos alunos demonstraram interesse no
aprendizado com o auxilio do livro. Trabalhos que visem analisar
os conteudos e a forma de apresentacao dos conceitos dos livros
utilizados pela escola podem trazer mais informacoes sobre a re-
lacao alunos-livros. Outro resultado importante é que apenas 45%
dos alunos demonstraram interesse em atividades investigativas
em ecossistemas naturais. Os alunos vivem numa regiao urbana lo-
calizada originariamente numa area de transicao entre o Cerrado e
a Mata Atlantica e é essencial que haja uma consciéncia ambiental
principalmente para a conservacao destes biomas e para as nascen-
tes que Minas Gerais abriga. Em relacao as aulas expositivas, os alu-
nos preferem aprender com a utilizacao de slides, pois o ensino de
Biologia requer imagens ilustrativas a nivel micro e macro. Alguns
apontamentos especificos presentes no discurso dos alunos entre-
vistados estdo apresentados a seguir como forma de ilustracao da
concepcoes dos alunos sobre a Biologia:

“Nao é que ele (o Professor) nao explica, mas temos que
estudar no ambiente, por exemplo, na floresta, as plantas
etc... S6 quero ter um lugar melhor para estudar sobre as
plantas, animais em geral.”

Luciano Andrade, 1° Ano

“Ndo gosto das atividades do livro, copiar pergunta
desnecessariamente.”
Thiago Junior, 1° Ano
“Ndo gosto de Feira de Ciéncias e Paleontologia acho
entediante.”
Rayan Thales, 3° Ano

Gréfico 7
Metodologias de Ensino de inte-
resse dos alunos do Ensino Médio
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“S6 nao gosto de Botanica, pois, ao meu ver, é muito
complexo e confuso.”
Wugleyson Miguel, 3° Ano

“Ndo gosto de estudar Evolucao e Citologia. Para me-
lhorar o aprendizado, gostaria de mais aulas prdticas e
trabalhos dinamicos.”

Aline Fernanda, 3° Ano

“Ndo gosto de aula tedrica, mesmo que é importante,
mas quando a aula é pratica os alunos tem tendéncia a
aprender mais.”

Raniel Junio, 1° Ano

“Eu ndo gosto muito de Células, Genética e Histologia.
Sugestdo: usar mais pratica pra aula ndao ficar muito chata,
ainda mais para as pessoas que nao gostam muito da aula,
falar sobre coisas que as pessoas vao usar na vida para a
pessoa se identificar e interessar mais pela matéria.”

Yasmim Luiz, 2° Ano

II1. Os alunos ja tiveram contato com aulas prdticas em sua tra-
jetoria escolar? Acreditam ser importante para a sua formacao?
O estudo, utilizando questionarios, demostrou que os alunos do 1°
ano sao 0s que menos tiveram contato com aulas préaticas, possivel-
mente devido a uma defasagem no ensino fundamental (Grafico 8).

- £at Grafico 8
Ja teve aula pratica? Aula pratica é importante? . o
1° Ano 1° Ano Aulas praticas na trajetoria escolar
dos alunos do Ensino Médio (a
0% esquerda) e concepgoes sobre a
importancia das atividades prati-
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. m Nao
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Ja teve aula pratica? Aula pratica é importante?
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1.V. Aulas Praticas na Escola Estadual Engenheiro Francisco Bica-
lho: formando Jovens Cientistas

O estudo teve como resultado um conjunto de aulas teérico-pra-
ticas semanais realizadas no 1° semestre de 2018 (fevereiro a setem-
bro). A carga horaria totalizou 120 horas (Tabela 1).

Encontro | Tema

1 Introducédo ao Laboratério de Ciéncias e o Método Cientifico.

Ecossistemas Aquaticos: Rios, Lagos, Mares e Oceanos.

Botanica: Algas, Bridfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas e Angiospermas.

O mundo dos Artrépodes.

Aranhas de interesse médico no Brasil.

Montagem do Terrario e do Aquério do Laboratério de Ciéncias.

A Antartida.

Os Microrganismos I.

© |0 |IN | | O | W N

Os Microrganismos II.

10 Introdugéo a Paleontologia.

11 Amazénia e Qualidade de Agua.

12 Construgao do Jardim/Horta Didatica da Escola.

13 O Vestibular e a Vida Académica.

14 Aula de Campo - RPPN Mata do Jambreiro — Bioma: Floresta Atlantica.

Divulgacao Cientifica |: Dia de SuperAcéo (Evento em que os Jovens

15

Cientistas apresentaram os seus respectivos temas de estudo).
16 Aula de Campo - Parque Ecoldgico Roberto Burle Marx — Bioma: Cerrado.
17 Ecologia de Abelhas e Polinizagao.

Divulgagao Cientifica Il: Dia da Biologia. Evento em que os Jovens Cien-
18 tistas apresentaram os resultados finais do Projeto para a comunidade
escolar (publico: cerca de 800 alunos).

Durante os encontros os alunos foram estimulados a desenvol-
ver o pensamento cientifico através de indagacoes feitas por eles
proprios e mediadas pelos autores do trabalho. O método cientifi-
co esteve presente ao longo das semanas e foram discutidos temas
atuais e aplicados ao cotidiano dos alunos. Os assuntos abordados
trouxeram curiosidade por parte dos estudantes e foram base para

Tabelal

Sequéncia Didatica Investigativa
aplicada na Escola Etadual Enge-
nheiro Francisco Bicalho
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a autonomia destes. O projeto proporcionou o trabalho em equipe,
a organizac¢ao do tempo e do espaco no Laboratorio, a pesquisa bi-
bliografica sobre os assuntos de Ecologia, Botanica, Entomologia,
Microbiologia, Paleontologia, dentre outros e culminou com a apre-
sentacdo dos conhecimentos construidos para a comunidade em
um evento organizado pela escola denominado “Dia da Biologia”.

1V.1. O Aquario Didatico

Os alunos montaram um aquario representando um ecossiste-
ma aquatico dulcicola contendo peixes Guppy e plantas aquaticas.
Durante as semanas, os alunos monitoraram o pH da agua, assim
como a temperatura, o teor de cloretos e o oxigénio dissolvido. Além
disso, foram feitas laminas das plantas aquéaticas para visualizacao
das estruturas celulares ao microscopio, tendo destaque os inime-
ros cloroplastos presentes. Questoes do tipo “Qual o melhor lugar
para colocar o aquario?”, “Como manter a dgua oxigenada?” foram
levantadas e os alunos puderam responder através de observacoes e
experimentos (Figura 3).

O Aquaério Didéatico permitiu que os alunos levantassem questoes
a respeito do meio bidtico e abibtico do ecossistema aquatico. Além
disso, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre comportamen-
to de peixes, ecologia trofica, fotossintese, anatomia e histologia ve-
getal. Estes conhecimentos agregaram informacoes para a sensibi-
lizacao dos alunos em relacdo a conservacao de espécies e habitats
aquaticos.

Figura 3

Montagem do Aquario Didatico da
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1V.2. Colecao de Artropodes

O grupo elaborou uma colecao de insetos, aracnideos e miriapo-
des (Figura 4). Os invertebrados foram doados por instituicoes de
pesquisa e/ou coletados na escola. Foram realizadas pesquisas bi-
bliograficas e os alunos puderam observar chaves taxonémicas para
identificacao dos artropodes.

A Colecao de Artropodes foi um recurso pedagbgico que trou-
xe discussOes sobre a importancia ecologica, econdmica e médica
desses animais e foi importante para que os alunos obtivessem co-
nhecimentos a respeito da biodiversidade brasileira e aprenderem
sobre os vetores da Leishmaniose e Doenca de Chagas, através de
exemplares doados pela Fundacao Oswaldo Cruz (FioCruz Minas —
Instituto René Rachou). Os alunos assistiram a uma palestra sobre
aranhas de interesse médico no Brasil, realizada por pesquisadora
da Fundacao Ezequiel Dias (FUNED — MG).

1V.3. Botanica na Escola: a Evolucdo dos Seres Fotossintetizantes

Os alunos demonstraram pouco interesse pela Botanica, por isso
foi realizada aula pratica para abordar a evolugao dos seres fotossin-
tetizantes com auxilio do microscopio no qual observaram: algas ma-
rinhas, microalgas de agua doce, esporos de briofitas e pteridofitas e
graos de poélen de gimnospermas e angiospermas (Figuras 6 e 7). Os
exemplares terrestres foram coletados na propria escola e as algas ma-
rinhas e dulcicolas foram doadas pelo Laboratério de Ficologia (ICB —
UFMG). A pratica foi direcionada a autonomia dos alunos. Eles mes-
mos prepararam as laminas e observaram ao microscopio. A medida
que estruturas foram visualizadas, os autores do trabalho mediaram
as discussoes a respeito do que os alunos estavam vendo e qual era a
importancia de tais estruturas para as plantas e o meio ambiente.

Figura 4
Montagem da Colegé@o Entomo-
l6gica
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Figura 6

Organismos fotossintetizantes
coletados no lago do Parque Muni-
cipal de Belo Horizonte visualiza-
das ao microscépio optico
(aumento de 400x)

Figura 7
Os Jovens Cientistas (a esq.),
Esporos de samambaia (a dir.)

1V.4. Ecossistemas Terrestres: O Terrario da Escola

Em relacdo aos ecossistemas terrestres, os alunos montaram um
Terrario e o monitoraram durante quatro meses (Figuras 8 e 9).
Quatro espécies de borboletas completaram o ciclo de vida no Ter-
rario e os alunos realizaram a soltura na natureza quando chegaram
a fase adulta.

Figura 8

O Terrario da Escola Estadual
Engenheiro Francisco Bicalho e os
estudantes

O Terréario se mostrou uma metodologia de ensino simples, pra-
tica e que trouxe conhecimentos cientificos para os alunos, que pes-
quisaram sobre as relacoes ecologicas que ocorrem no ambiente
terrestre.
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1V.5. Trabalho de Campo: Reserva Particular do Patrimonio Na-
tural Mata do Jambreiro: Floresta Atlantica

Foi realizado trabalho de campo na RPPN Mata do Jambreiro no
municipio de Nova Lima — MG (Figura 10), o qual proporcionou aos
alunos contato préoximo com o bioma Floresta Atlantica. A visita a
reserva despertou o interesse dos alunos em relacao ao tipo de solo
da regido, a diferenciacdo entre os biomas Cerrado e Mata Atlanti-
ca, além de propiciar um momento de reflexao acerca da conserva-
cao dos recursos hidricos e consumo sustentavel a partir do contato
com a flora e fauna locais.

1V.6. Trabalho de Campo: Parque Ecolégico Roberto Burle Marx

Também foi realizado trabalho de campo no Parque Ecologico
Roberto Burle Marx, situado em Belo Horizonte — MG (Figura 11),
que proporcionou discussoes importantes acerca do Bioma Cerra-
do e sua conservacao. Os alunos puderam observar a vegetacao e
aprender sobre biologia floral, polinizacdo, adaptacoes vegetais ao
stress hidrico e as queimadas tipicas do Bioma.

Figura 9
Metamorfose da borboleta acom-
panhada pelos alunos

Figura 10
Trilha Ecolégica na RPPN Mata do
Jambreiro, Nova Lima -MG
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Figura 11

Trabalho de Campo no Parque
Ecolégico Roberto Burle Marx,
Belo Horizonte — Minas Gerais

1V.7. Divulgacao da Ciéncia: “O Dia da Biologia”

O Dia da Biologia foi um evento organizado pela direcao da es-
cola que promoveu um intercambio entre os Jovens Cientistas e a
comunidade escolar. Durante o evento os alunos puderam apresen-
tar seus trabalhos desenvolvidos durante o semestre (Figura 12). Os
temas apresentados foram: Materiais de Laboratério e Cultivo de
Microrganismos, Ecossistemas Aquéaticos, Paleontologia e O mun-
do dos Artropodes. Os alunos comprovaram que é possivel fazer Ci-
éncia de qualidade em uma escola publica e que a Educacao deve
ser valorizada como elemento eficaz de transformacao social.
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Figura 12
Divulgagéo Cientifica — Dia da
Biologia. Setembro/2018

V. A Aula Pratica é realmente capaz de auxiliar os alunos na cons-
trucdo de conceitos cientificos? A experiéncia da sequéncia investi-
gativa em Microbiologia.
A realizacao do Projeto “Laboratério Vivo” mostrou que as aulas
praticas sao capazes de produzir conhecimentos cientificos através
da argumentacao dos alunos e da mediacao do Professor. A Tabela 2
mostra as concepcoes prévias dos alunos sobre os microrganismos
e os conhecimentos adquiridos ap6s as aulas praticas de Microbio-
logia (Figura 13).
Figura 13

Pratica sobre Diversidade de Mi-
crorganismos

104

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Conhecimentos Prévios

Conhecimentos Construidos

“Sao seres fotossintetizantes que sédo
vistos através de microscépio.”
“Protozoarios podem fazer mal.”

“Sao encontrados em todos lugares.”
“Varios microrganismos ndo possuem
células como, por exemplo, a bactéria.”
“Nao conheg¢o muito sobre os mi-
-crorganismos, sé sei que eles sdo muito
pequenos.”

“S&o bactérias.”

“Alguns sdo parasitas.”

“Sao seres vivos que tem células.”
“Podem ser encontrados em qualquer
lugar Umido como o fungo.”

“Sao fungos, cianobactérias, etc e auxi-
liam na criagdo de antibio-ticos.”

“Sao seres unicelulares e procariontes

e ajudam a encontrar novas curas para
varias doencas.”

“Lavando as maos antes de se alimentar
pode prevenir doencgas e de estar comen-
do sujeiras.”

“As maos precisam ser lavadas para livrar
as maos de algo nocivo que pode conta-
minar outras coisas tocadas pelas maos.”

“S&o seres microscopicos ndo observa-
veis a olho nu tais como virus, bactérias,
fungos e protozoarios”.

“Podem ser encontrados em todo lugar
em que haja condi¢oes de vida e/ou
reproducao: lugares Umidos, sujos, boca,
dentes, orelha, pé, méo, unha, cabelo,
solo, banheiro, 4gua, aparelhos eletréni-
cos.”

“Podem ser eliminados através da utiliza-
cao de agua sanitaria, cloro, alcool, deso-
dorante, antibiéticos, calor em excesso”.
“Precisam de proteinas, soédio, carboidra-
tos, umidade e calor para sobreviver.”
“Existem microrganismos benéficos: bac-
térias do nosso proéprio corpo, géneros
alimenticios etc.”

“Podem ser prejudiciais causando mico-
ses, conjuntivite, infecgdes sexualmente
transmissiveis, infecgoes e intoxicagoes
alimentares etc.”

“Podemos conservar alimentos contra
microrganismos através do uso de gordu-
ra (na carne), salga (carnes, peixes) e uso
de refrigeragdo. Devemos lavar as maos
e os alimentos para evitar a ingestao de
microrganismos”.

Conclusoes

Aulas praticas sao importantes recursos pedagogicos no processo
de ensino-aprendizagem em Ciénca/Biologia, visto que as ativida-
des investigativas podem produzir conhecimento cientifico através
da observacao sistematizada e da experimentacao. O aprendizado
surge a partir do levantamento de questoes propostas pelos alunos
acerca de si e do ambiente a sua volta. O Professor atua como me-
diador, cujo objetivo é auxiliar os alunos a construirem o conheci-
mento através de sua percepcao. O estudo mostrou que é possivel
realizar aulas praticas em escolas publicas e assim construir conhe-
cimentos cientificos sobre Meio Ambiente e Biodiversidade, fatores
importantes na formacao do jovem cidadao como ser individual e
social. De maneira geral, o Projeto Laboratoério Vivo utilizou a edu-
cacdo formal para transformar alunos oriundos do ensino publico
em Jovens Cientistas multiplicadores da Ciéncia. O investimento
em Educacao, Ciéncia e Tecnologia é o pilar para o desenvolvimento
sustentavel das nacoes em desenvolvimento como o Brasil. A Edu-
cacao Cientifica e Ambiental na educacao basica é um importante
recurso de mobilizacdo social rumo ao desenvolvimento e conserva-
cao da biodiversidade no pais, e cada vez mais se mostra necessaria

e eficaz.
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Resumo

Nas tilltimas décadas percebeu-se a necessidade de proteger os re-
cursos naturais, cada vez mais escassos. Por isso, a Organizacdo
das Nacgoes Unidas (ONU), resolveu unir as grandes nagoes para
debates mundiais sobre os problemas ambientais. A partir destes
encontros definiram-se metas a serem alcancadas para que a hu-
manidade atenda suas necessidades presentes, sem comprometer
os recursos para as necessidades das geracoes futuras. E, para
que essas metas sejam alcancadas cada pessoa e organizagdo
deve fazer o necessdario para contribuir com o meio ambiente em
que vive. Sendo assim, as escolas e as universidades tém um papel
importante nesta etapa, pois nestes locais ha espaco para discus-
soes e criticas que levam a ideias inovadoras. Este trabalho teve
como objetivo avaliar a percepcdo ambiental de alunos do curso
de Tecnologias em Processos Gerenciais do IFSC — Gaspar (SC)
para verificar a efetividade de metodologias pedagogicas desen-
volvidas na disciplina de gestdo sustentavel. A formacdo de aca-
démicos socialmente responsaveis é importante para a sociedade
tornando-os socialmente criticos e em condicoes de tomar decisoes
ambientalmente corretas. Pode-se notar que a metodologia con-
tribuiu para uma melhor formacgdo em gestdao ambiental e em em-
preendedorismo sustentavel.

Palavras-chave: Palavras-Chave: Gestdo Ambiental. Educacao
Ambiental. Sustentabilidade Empresarial. Percepcao Ambiental.

Abstract

In the last decades, the need to protect natural resources, which
have become increasingly scarce, has been perceived. That is why
the United Nations (UN) has decided to unite the big nations to
world debates on environmental problems. From these meetings
defined goals to be achieved so that humanity meets their present
needs without compromising resources for the needs of future ge-
nerations. And for these goals to be achieved every person and or-
ganization must do its part. Thus, schools and universities play an
important role at this stage, because in these places there is room
for discussion and criticism that lead to innovative ideas. The ob-
Jjective of this work was to evaluate the environmental perception
of students of the Technological Course on Management Processes
of the IFSC - Gaspar (SC) to verify the effectiveness of pedagogical
methodologies developed in the discipline of sustainable manage-
ment. The training of socially responsible academics is important
for society by making them socially critical and able to make envi-
ronmentally sound decisions. It can be noted that the methodolo-
gy contributed to a better training in environmental management
and sustainable entrepreneurship.

Keywords: Environmental Management. Environmental educa-
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tion. Corporate sustainability. Environmental perception

Introducao

A Revolucdo Industrial iniciou na Inglaterra e espalhou-se pelos
recantos do planeta, promoveu crescimento econdmico e abriu as
perspectivas para geracao de riquezas (DIAS, 2011). Este evento
modificou o rumo da economia, pois o trabalho, que anteriormen-
te era artesanal, passou a ser assalariado e os produtos feitos por
maquinas. Iniciavam-se as primeiras empresas manufaturadas, que
utilizavam recursos naturais em grande escala, para a producao de
suas mercadorias (MOREIRA, 2005).

Contudo, o crescimento econémico desordenado utilizava gran-
de quantidade de energia e de recursos naturais, que acabaram pro-
vocando um quadro de degradacao continua do meio ambiente.

No inicio, as empresas nao se preocupavam com o usO exXcessivo
dos recursos utilizados, pois na época acreditava-se que estes recur-
sos eram infinitos. Porém, ao longo do tempo e com o crescimento
acelerado das industrias o conceito de desenvolvimento sustenta-
vel passou a ser imprescindivel no mundo dos negocios (PEREIRA;
SILVA; CARBONARI, 2011). O conceito de desenvolvimento sus-
tentavel remete ao fato que é preciso atender as necessidades do
presente, sem comprometer o atendimento das necessidades das
geracoes futuras (ARAUJO, et al., 2006; BARBIERI, 2011; MOURA,
SANTOS e SILVA, 2010; PEREIRA, SILVA, CARBONARI, 2011). A
partir da década de 90 essa preocupacao com o meio ambiente no
mundo dos negocios se intensificou de forma que o mercado inter-
nacional passou a exigir uma atuacao responsavel. Porém, apesar
de o assunto nao ser novidade, muitas empresas ainda resistem em
buscar solucées mais sustentaveis para a producao de seus artigos
ou oferta de seus servicos. E, cabe as instituicoes de ensino o papel
de formar profissionais com conhecimento e criticidade sobre te-
maticas socioambientais (OLIVEIRA FILHO, 2004).

Esse trabalho avaliou a percep¢ao ambiental dos académicos do
segundo semestre do Curso de Tecnologias em Processos Geren-
ciais do IFSC — Gaspar (SC) em dois momentos: no inicio do se-
mestre letivo e no final, ap6s o desenvolvimento de metodologias
pedagogicas na disciplina de gestao sustentavel.

Sustentabilidade e educacao ambiental

A ideia de sustentabilidade partiu da Organizacao das Nacoes Uni-
das (ONU) em 1972 na “Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio
Ambiente Humano”, em Estocolmo (ARAUJO et al., 2006; BAR-
BIERI, 2011; MOURA, SANTOS, SILVA, 2010; PEREIRA, SILVA,
CARBONARI, 2011). Partindo dessa linha, outros conceitos foram
delimitados como o desenvolvimento sustentavel, que surgiu do re-
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latorio de Brundtland escrito em 1987 (UNITED NATIONS, 1987).
Este relatorio foi chamado de “Nosso futuro comum” e discutiu os
problemas ambientais da época e trouxe uma nova perspectiva para
os problemas futuros.

No Brasil este movimento se intensificou em 1992 com a Con-
feréncia das Nacgoes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento - Rio-92 ou Eco-92, realizada no Rio de Janeiro. Esta confe-
réncia teve como resultados importantes acordos sobre a protecao
do planeta como: a Agenda 21, as Convencoes do Clima e da Biodi-
versidade, a Declaracao do Rio para o Meio Ambiente e o Desenvol-
vimento, e a Declaracao de Principios para Florestas (CORDANI,
MARCOVITCH, & SALATI, 1997).

No documento ‘Agenda 21’ este encontro dos paises é ressaltado:

A Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento de 1992 foi saudada como sendo o mais
importante e promissor encontro planetario deste final de
século. A Cupula da Terra chamou a atencdo do mundo
para a dimensdo global dos perigos que ameacam a vida
no Planeta e, por conseguinte, para a necessidade de uma
alianca entre todos os povos em prol de uma sociedade sus-
tentdvel (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE
MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1995).

Essas conferéncias continuaram ao longo dos anos sempre com
a mesma proposta, de construir objetivos para um desenvolvimen-
to sustentavel. Este novo conceito trouxe uma preocupacao com o
uso de tecnologias limpas, a aplicacao da gestao sustentavel dos re-
cursos naturais, a diminuicao dos desperdicios e o entendimento e
emprego das leis vigentes. Estas diretrizes buscam através de acoes
inovadoras, estabelecer uma pratica de aperfeicoamento continuo e
preservacao do meio ambiente (OLIVEIRA FILHO, 2004).

A busca pelo Desenvolvimento Sustentavel motivou a dos Obje-
tivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) descritos na Agenda.
Os ODS sao 17 diretrizes a serem alcancadas até 2030 e que seguem
o legado dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). Es-
tes objetivos buscam concretizar os direitos humanos de todos e
alcancar a igualdade, equilibrando as trés dimensées do desenvol-
vimento sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental (NACOES
UNIDAS DO BRASIL, 2015).

As metas gerais dos ODS sao: acabar com a fome e a pobreza
garantindo que todos os seres humanos possam ter um ambiente
saudavel, digno e igualitario, tenham uma vida proéspera e com re-
alizacOes pessoais, livres do medo da violéncia. Que todas as pesso-
as vivam em sociedades pacificas, justas e inclusivas, sendo que o
progresso economico, social e tecnologico ocorra harmoniosamente
com a natureza (NACOES UNIDAS DO BRASIL, 2015).
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Sendo assim, a gestao ambiental torna-se uma aliada no proces-
so gerencial para capacitacao e criacao de condicoes de competitivi-
dade para as empresas de qualquer segmento econémico (OLIVEI-
RA FILHO, 2004). Existem certificacoes e requisitos para empresas
que desejam escoar seus produtos no mercado globalizado, pois
este mercado exige uma melhoria das organizacoes no contexto de
um desenvolvimento ambiental. Dentro desta perspectiva surgem
requisitos para as empresas que queiram adotar praticas mais sus-
tentaveis, tanto na area ambiental quanto acOes associadas a res-
ponsabilidade social, surgindo as normas da ISOs (International
Organization for Standardization) e demais abordagens de gestao
socioambiental (SEIFFERT, 2010).

E, para que haja uma consciéncia maior por parte das
empresas e por parte da populacao, foi promulgada a lei
federal n® 6.938/1981 - Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), a qual traz no inciso X, do Artigo 2, que a edu-
cacao ambiental deve estar em todos os niveis de ensino, in-
clusive a educacdo da comunidade, objetivando capacitd-la
para participacao ativa na defesa do meio ambiente (BRA-
SIL, 1981). E, em 1999 é promulgada a Pélitca Nacional
de Educacdo Ambiental reforcando a obrigatoriedade da
inseracao do tema nos curriculos (BRASIL, 1999).

Por décadas a temética educacao ambiental gerou debates acer-
ca da necessidade de uma nova formulacao no quadro teoérico con-
ceitual e metodologico, para que se apliquem concepcdes com uma
analise critica.

A base conceitual da Educacdo Ambiental tem sido ob-
Jjeto de muita discussao pelos pesquisadores e/ou educado-
res em funcdo do cardater interdisciplinar que a caracteriza.
Inicialmente, predominava na fundamentacdo tedrica que
a orientava uma visdo romantica, preservacionista e ecolo-
gica (MORADILLO e OKI, 2004).

Esse processo de transformacdo que combina o crescimento
econdmico com mudancas sociais e culturais, reconhece os limites
naturais, fazendo com que as consideracées ambientais sejam in-
corporadas em todos os setores (CLARO et al., 2008). Tal processo
deveria ser encorajado pelas discussoes criticas em relacao a educa-
¢do, ao ambiente e as realidades sociais. O maior objetivo dessas di-
mensoes da educacao contemporanea € o desenvolvimento de uma
sociedade responsavel (MELOROSE, PERROY e CAREAS, 2015).
Portanto, a Educacdo Ambiental tem como principal objetivo pro-
mover a transformacao das relacoes socioambientais atualmente
estabelecidas, na busca por uma sociedade socialmente mais justa e
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ambientalmente equilibrada, fundada nos principios de liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabili-
dade e sustentabilidade (MATTOS e LOUREIRO, 2011). Para que
isto ocorra, as discussoes sobre o tema devem ocorrer em institui-
coes educacionais que levem os debates para a sociedade. Como no
caso das instituicoes de ensino superior, que sao excelentes para
surgimento de ideias inovadoras.

Proposta de sustentabilidade em cursos de Educacao superior
De acordo com a legislacdo, a Educacdo Ambiental deve-se ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal
(BRASIL, 1999). Porém quando se fala de educacao superior, ha
a possibilidade de haver disciplinas especificas para tais assuntos.
Frente a esta tematica o desafio é trazer conteidos, métodos de en-
sino e praticas que deem conta das diferentes visOes e interesses,
abordando sempre as trés dimensoes - o conhecimento (saber), a
habilidade (saber fazer) e as atitudes (saber ser e agir) (GONCAL-
VES-DIAS: HERRERA e CRUZ, 2013).

Em uma instituicdo de ensino superior (IES), uma das formas
para aplicar métodos de ensino mais eficazes, sao por meio do de-
senvolvimento do curriculo e do projeto pedagogico (BRUTON,
2006; FAZENDA, 2011). Isso demanda o compromisso da insti-
tuicao de trabalhar para a mudanga rumo a sustentabilidade. Uma
agenda institucional, deve envolver o maior ntimero possivel de
membros da comunidade de uma instituicao no cerne de sua cul-
tura, influenciando curriculo, formacao, financiamento,
operacoes, processos de gestao, acoes de pesquisa e outros
elementos, como a forma que as institui¢oes de ensino superior en-
sinam, aprendem e atuam (TILBURY, 2004).

O ensino da Administraciao — e cursos afins como Processos Ge-
renciais, tem sido criticado, sob diversos aspectos, na ultima dé-
cada, por ser desvinculado da pratica (MINTZBERG, 2004) e por
treinar pessoas com base em uma perspectiva economica, a custa
de abordagens mais integradas (GHOSHAL, 2005). Portanto, esta
especificidade do ensino da Administracao afeta o desenvolvimento
de habilidades na formacao dos futuros administradores. Sendo as-
sim, cada vez mais contetidos sobre o desenvolvimento sustentavel
foram sendo enfatizados aos programas académicos tradicionais,
para que os estudantes tenham uma base sblida sobre o assunto
(JACOBI; RAUFFLET e ARRUDA, 2011). A partir dai o pensamen-
to dominante da Administracao, se baseou em questoes ambientais
como oportunidades de negocio, seja como uma forma de reduzir
custos, seja como uma forma de posicionamento diferenciado de
produtos e servicos (PORTER; VAN DEN LINDE, 1995).

Dada a importancia do envolvimento das empresas rumo a sus-
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tentabilidade, torna-se relevante o questionamento sobre como os
futuros gestores estao sendo formados na atualidade, e se a forma-
cao que recebem atende as necessidades e demandas que a realida-
de do mundo do trabalho lhes impde.

Essa formacao orientada para sustentabilidade exige no-
vas propostas pedagobgicas interdisciplinares, em que a visao inte-
grada, sistémica e holistica substitua os projetos pedagbgicos dis-
ciplinares, que privilegiam o processo de compreensao do aluno
sobre sua realidade de forma fragmentada. Como aponta Demajo-
rovic e Oliveira (2012), recorrer a praticas interdisciplinares passa
a ser um imperativo em funcao das mudancas sociais vivenciadas
pela sociedade, tornando-se evidente que disciplinas que trabalham
isoladamente nao podem dar respostas adequadas as problemaéticas
altamente complexas da atualidade (DEMAJOROVIC e OLIVEIRA
DA SILVA, 2012). Por isso, as instituicoes tém como desafio a apli-
cacao de metodologias que estimulem os estudantes a pensarem,
debaterem e criticarem o mundo em que vivem, para que entao uma
nova concepcao de um sujeito ecologicamente responsavel seja im-
plementada.

Metodologia

A pesquisa se configurou como exploratéria, com abordagem qua-
litativa, pois buscou entender e analisar a percep¢cao ambiental de
alunos de um curso de graduacao. A amostra consistiu de 24 alunos
do segundo semestre do curso Superior de Tecnologia em Processos
Gerenciais do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), no perio-
do de julho a dezembro de 2017.

O curso superior de Tecnologia em Processos Gerenciais forma
profissionais aptos a elaborar e implementar planos de negocios,
utilizando métodos e técnicas de gestao na formacao e organizacao
empresarial, especificamente nos processos de comercializacdo, su-
primento, armazenamento e movimentacao de materiais. Esse pro-
fissional atua também no gerenciamento de recursos financeiros e
humanos (INSTITUTO [...], 2016).

As intervencoes metodoldgicas foram elaboradas e aplicadas nas
aulas da unidade curricular de Gestao Sustentavel. A proposta me-
todologica consistiu de aulas expositivas e dialogadas, uso de jogos
e construcdo, em equipes, de propostas de negdcios sustentaveis,
utilizando como embasamento os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Ao fim do semestre as propostas foram apre-
sentadas em uma feira, aberta a comunidade.

Para avaliar a efetividade das intervencoes pedagogicas, de uma
forma mais sistematica, foram aplicados questionarios dirigidos,
em dois momentos: antes e depois da intervencao. O primeiro ques-
tionario teve como objetivo analisar os pré-conceitos sobre susten-
tabilidade dos estudantes, bem como o que eles entendem por em-
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presa sustentavel. Este questionario foi realizado no primeiro dia de
aula - 27 de julho de 2017, antes de qualquer aula. Nesta avaliagao,
houve perguntas abertas e fechadas.

Ja no segundo questionario - dia 04 de dezembro, objetivou-se
analisar o que os estudantes entenderam e aprenderam com as me-
todologias de ensino propostas, bem como analisar se as respostas
iniciais mudaram, sendo que nesta avaliacao houve perguntas repe-
tidas do primeiro questionario.

Para tabulacao dos questionéarios aplicados com os alunos foram
feitas anéalises qualitativas das respostas, categorizando quando
possivel. As respostas foram tabuladas em planilhas, possibilitando
a construcao de tabelas e graficos. Ao final obteve-se um panorama
do processo de aprendizagem dos alunos utilizando a metodologia
proposta.

Analise e discussao de dados
Percepcéo inicial dos alunos sobre sustentabilidade
O primeiro questionario analisou os pré-conceitos dos estudantes.
Como era o primeiro dia de aula era esperado que os alunos ain-
da nao tivessem um contato formal com o contetido relacionado a
sustentabilidade. Uma das questoes estava relacionada ao tipo de
interesse e a importancia dada aos assuntos relacionados ao meio
ambiente. Pode-se observar que 71% dos alunos tém um interesse
razoavel no assunto e que 100% dos estudantes acredita uma for-
macao ambiental nos cursos de graduacao sao muito importantes.
No cenério atual as empresas devem assumir um papel mais abran-
gente perante a sociedade, nao somente o de maximizacao de lucro
e criacao de riqueza, mas sim uma construcao de uma responsabili-
dade social e ambiental (BERTONCELLO e JUNIOR, 2007).

Em relacao ao tipo de metodologia de ensino a ser abordada so-
bre o meio ambiente na graduacao, houve as seguintes opinioes:

Metodologia N.° de Exemplos de citagées dos estudantes
respostas

“Nada melhor que aprender na pratica, pesquisar

sobre o assunto e desenvolver (no possivel) de for-
Textos atuais e 8 ma pratica diaria, afinal este assunto esta no nosso
praticas dia a dia.” (Estudante 1)

“Com materiais escritos para ler e reler em casa.”

(Estudante 7)

“Fazendo pesquisas sobre o0 assunto e projetos
Pesquisas e 7 para poér o que foi abordado em pratica, ligando os
projetos assuntos ambientais ao curso, para que se torne

algo inte-ressante ao aluno.” (Estudante 5)

”Os assuntos devem ser abordados de forma dina-
Debates e 4 mica com debates em grupo, exposicao de fatores
Palestras e ampla discussao sobre os assuntos ambientais

da atualidade.” (Estudante 9)

Tabela 1
Opinido dos alunos sobre meto-

dologias a serem abordadas nos
cursos de graduagao sobre o meio

ambiente.
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“Devem ser abordados com muita énfase tanto em
sala, como em extensao, procurando promover
campanhas, atividades envolvendo a comunida-

Atividad
\vidades com a 3 de.” (Es-tudante 18)

comunidade - - —
“Com materiais especificos, procurando atingir a
todos os estudantes. Projetos para a populagéao
em geral; extra campus.” (Estudante 21)
- “Devem ser abordados em todas as disciplinas de
Acdes

1 maneira que levante a importancia e os prés de

interdisciplinares o .
P uma organizagao sustentavel.” (Estudante 2)

Fonte: Autoras.

Para Macedo, Freitas e Guerra (2013) a formacao de pessoas e
profissionais preocupados com os problemas socioambientais deve
estar entre as responsabilidades educacionais das instituicoes de
ensino. Seu papel deve ser o de instigar o debate e proporcionar in-
formacoes consistentes acerca dos problemas socioambientais e da
responsabilidade que se tem sobre estes problemas.

Dentre as questdes que abordaram o assunto sustentabilidade
nas empresas, 73% dos estudantes marcaram que uma formacao
ambiental nestas organizacoes é de grande importancia, e 52,2% di-
zem ja ter ouvido falar sobre empresas sustentaveis, porém apenas
4 alunos conseguiram dizer o nome de pelo menos uma empresa
com acoes sustentaveis. Além das instituicoes de ensino e do gover-
no, as empresas representam outra entidade de grande poder sobre
a sociedade com relacao a sustentabilidade.

As decisoes tomadas dentro dessas organizacdes podem gerar
impactos significativos na sociedade e no meio ambiente. A propor-
¢ao que essa tematica tem tomado dentro das empresas traz como
consequéncia uma caréncia de profissionais com uma formacao
voltada para essas questoes. E nesse contexto que se destaca a im-
portancia da abordagem de tematicas como: a sustentabilidade e a
responsabilidade socioambiental na formacao dos administradores
e nos projetos pedagogicos das instituicoes de ensino superior (IES)
responsaveis pela formacao desses profissionais (MACEDO, FREI-
TAS e GUERRA, 2013).

Pelos resultados, pode-se observar também, que os alunos nao
conheciam alguns assuntos relacionados as empresas sustentaveis,
como os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propos-
tos pela ONU (87%) e as normativas das ISOs (78%). Dentre os alu-
nos que disseram que conhecem as ISOs sobre gestao socioambien-
tal, todos descreveram normativas sobre a qualidade do produto
ou da empresa, normativas ambientais ndo eram conhecidas. Esta
questao demonstra que os alunos nao tinham conceitos formados
sobre gestao socioambiental empresarial tendo em vista que os te-
mas sobre os ODS e as ISO podem orientar a construcao de uma
empresa sustentavel.

Por fim, o questionario abordou perguntas sobre a viabilidade
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econOmica das empresas sustentaveis e a sua importancia no meio
em que esta inserida. Para 69,6% (16 respostas) dos alunos, a em-
presa pode sim ser vidvel economicamente e render mais lucro que
uma convencional. Porém, alguns alunos discordaram (Tabela 2).
As empresas que estabelecem uma responsabilidade socioambien-
tal podem se beneficiar de uma imagem diferenciada, que possibi-
lita precos agregados em seus produtos que sdo valorizados pelos
consumidores (BERTONCELLO e JUNIOR, 2007).

Alternativas % Exemplo de citagdes dos estudantes

“Pois reutilizando materiais, utilizando os ‘bens’ racio-

69,6% nalmente é possivel obter economia.” (Estudante 9)
(16 respostas) | “Se souber reaproveitar seus recursos, pode obter
mais lucros” (Estudante 12)

Sim

30.4% “Pois na maioria das vezes elas necessitam de um
~ 470 . .
Nao maior investimento e seus produtos acabam sendo
(7 respostas) ) R

mais caros.” (Estudante 7)

Fonte: Autoras.

Mesmo com perspectivas diferenciadas sobre a economia de uma
empresa sustentavel, os alunos parecem concordar quanto a impor-
tancia destes tipos de acoes para com o meio ambiente, como relata
o estudante 5:

E importante, pois a maioria das empresas agride o meio
ambiente de alguma forma, e fazer com que elas consigam
trabalhar poluindo menos e ainda gerando lucro, ainda
mais que uma empresa grande faz com que um maior ni-
mero de pessoas se conscientize, e outras empresas adotem
o0 mesmo método, preservando o ambiente onde elas se ins-
talam (Estudante 5).

Percepcao dos académicos apos as intervencoes

Ao final do semestre um segundo questionario foi aplicado - dia 4
de dezembro de 2017, para analisar os conceitos adquiridos ao lon-
go do semestre, bem como analisar a eficacia da proposta.

A relacao de perguntas abrangeu questoes semelhantes ao pri-
meiro questionario para identificar se a opiniao dos académicos ha-
via mudado. Em relacao ao interesse dos alunos pode-se observar
mudancas, sendo que no primeiro momento 25% dos estudantes se
demonstravam muito interessados no assunto e no segundo ques-
tionario o interesse subiu para 50%.

Em relacao a formacao ambiental dentro dos cursos de gradu-
acdo e nas empresas as opinioes também mudaram, podendo ser
observado que os alunos tiveram um processo de aprendizagem efi-
ciente, sendo que no primeiro momento as respostas obtidas foram

Tabela 2

Opinides dos alunos sobre a
rentabilidade de uma empresa
sustentavel
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54% achavam muito importante ter educacao ambiental na gradua-
cao e 73% achavam muito importante ter este tipo de educac¢ao nas
empresas. Ja no segundo questionario os valores aumentaram para

95% e 82% respectivamente.

Sobre a metodologia aplicada na disciplina, as respostas per-
maneceram de “bom” a “6timo”. Porém quando os académicos
foram abordados sobre o referencial bibliografico, as respostas fo-
ram diversificadas, mostrando uma certa insatisfacio no material
encontrado na instituicdo. Todos os alunos acharam pertinente os
métodos empregados, a maioria concordou que este trabalho deve
continuar para os proximos semestres, porém com algumas melho-

rias.

Quando os alunos foram abordados sobre a importancia de com-
partilhar seus trabalhos com a comunidade, as respostas foram
unanimes. Todos os alunos concordam que é muito importante
para aumentar o conhecimento da comunidade, principalmente
para as pessoas que nao tém contato com tais informacgoes. “Tudo
o que aprendemos deve ser compartilhado, pois nem todos tém um
alcance de tais informacoes” (Estudante 19).

Dentre as questoes abertas do segundo questionario, havia per-
guntas sobre as opinioes dos alunos quanto aos assuntos ligados ao
meio ambiente dentro da graduacao (Tabela 3).

As duas tltimas questoes do questionario foram sobre a impor-
tancia das empresas sustentaveis e se elas seriam viaveis na regiao
de Gaspar. Os alunos concordam que essas empresas auxiliam o
meio ambiente e a sociedade. Porém, com relacao a viabilidade os
alunos tiveram ideias divergentes. A maioria dos alunos acredi-
ta que estas empresas serao bem aceitas em Gaspar pelo fato que
agregarao valor em suas mercadorias e/ou servicos. Ja outros alu-
nos acreditam que estas empresas nao serao bem-sucedidas, pois a
propria comunidade nao se interessaria pela proposta.

N° de Tabela 3
Acles respostas Exemplos de citagoes dos estudantes Opinido dos alunos referente a
_ abordagem de temas sobre meio
“Acredito que precisamos de mais espagos em ambiente na graduagio

Debates, palestras e

11
projetos

nossas aulas para debater, questionar, trazer
questoes atuais para ganhar sentido. Que nao
fiqguemos tao presos aos planos de aula e dialo-
guemos mais sobre a questao do meio ambien-
te.” (Estudante 1)

“Com ideias, trabalhos praticos, conscientizagao
dos alunos, para que eles saiam com essa ideia.”
(Estudante 6)

“Os assuntos devem ser abordados com feiras

e pesquisas, algo mais pratico do que tedrico.”
(Estudante 12)

116

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



“Quem sabe, levar os alunos ao campo, como
as coisas realmente acontecem na pratica.”
Aulas praticas com (Estudante 7)

visitas técnicas “Seria interessante a realizacao de visitas
técnicas em alguma organizagao sustentavel.”
(Estudante 15)

“Além das atividades em sala, trazer a comuni-
dade ao redor mais para perto do IFSC. Visita a
2 comunidade.“ (Estudante 5)

“Deveria ter uma participagao maior junto a co-
munidade.” (Estudante 22)

Participagao junto a
comunidade

“Deveriam abordar com maior frequéncia lincan-
do com todas as outras matérias, pois as ques-
Interdisciplinaridade 2 toes ambientais sdo de suma importancia, ainda
mais para nés estudantes que somos a mudanca
que queremos ver” (Estudante 9)

“Com dados estatisticos e praticas, pois acredito
Dados estatisticos 1 que assim impacta mais os alunos do que so-
mente com a teoria.” (Estudante 2)

Fonte: Autoras.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como principal objetivo desenvolver e avaliar
metodologias de ensino em gestao sustentavel para o curso supe-
rior de processos gerenciais do IFSC. De acordo com os resultados
obtidos, as metodologias desenvolvidas cumpriram seu papel em
aprofundar os conhecimentos em gestao sustentavel através das
atividades desenvolvidas.

A metodologia aplicada, com aulas, jogos e desenvolvimento de
um plano de negocio sustentavel adaptado, culminando com a feira,
foi aceita por todos os estudantes, sendo uma alternativa simples,
direta e dinamica. A partir dos resultados também se pode perceber
que os alunos tiveram um avanco nos conhecimentos de sustenta-
bilidade e gestao ambiental.

Os estudantes perceberam que hé possibilidade de construcao
de projetos sustentaveis, apesar das adversidades encontradas na
regiao. Como sugestao a continuidade do projeto nos préximos se-
mestres para que mais alunos tenham contato com a metodologia
desenvolvida.
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Resumo

Na educacdo ambiental, como em todas as areas educativas, tem
surgido a necessidade crescente de encontrar novas ferramentas
capazes de melhorar as experiéncias de aprendizagem. Uma das
tendéncias passa pela utilizacao de jogos, pela ludificacdo de ati-
vidades educativas para as tornam mais divertidas, e assim ca-
tivantes para cada publico-alvo. A aplicacdo dos principios dos
Serious Games implicam que se utilize jogos capazes de transmitir
aquilo que se pretende aprender de forma séria. Tendo em conta
que estamos a assistir neste momento a uma nova era de desen-
volvimento e design de jogos de tabuleiro, ditos modernos, este
trabalho pretende indicar caminhos para a sua utilizacdo como
ferramentas de facil utilizacao, altamente flexiveis, para a educa-
cao ambiental.

Palavras-chave: Jogos de Tabuleiro; Serious Game; Educacdo
Ambiental.

Abstract

In environmental education, as in all educational areas, there has
been a growing need to find new tools to improve learning experi-
ences. One of the trends is the use of games in educational activities,
to make them more fun, and thus captivating the target audience.
The application of the principles of the serious game means that
games can transmit serious knowledge by doing fun and engaging
activities. Taking into account that we are now witnessing a new
era of development and design of modern board games, this work
intends to indicate ways to use them as user-friendly and highly
flexible tools for environmental education.

Keywords: Board Games; Serious Game; Environmental Lear-
ning

O potencial educativo dos jogos

Os jogos despertam curiosidade, interesse e geram atividades
promotoras de alegria e felicidade. Ao fazerem isso, preparam-
nos para a vida, lancando desafios que temos de ultrapassar de
forma divertida. Ensinam-nos a analisar ambientes, o espaco e
permitem fazer projecoes. Os jogos criam modelos da realidade,
mais ou menos hipotéticos, apenas limitados pela criatividade dos
seus autores e utilizadores. Ajudam a perceber as consequéncias
das acoes tomadas no contexto de jogo. Essas consequéncias
geram potencial de aprendizagem, podendo ser graduais, fruto
de sequéncias encadeadas que podem ser progressivamente
mais desafiantes. Assim os jogos sao poderosas ferramentas de
resolucao de problemas, com forte componente pedagbgica, pois
€ possivel testar, experimentar sem as consequéncias negativas
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e dispendiosas da experimentacao real. O prazer de jogar advém
também do sentido de progressao e de acumulacao de experiéncia e
saber (Jarvinen, 2009). Os jogos relacionam-se com o saber-fazer,
sendo sinonimos de atividades praticas educativas e formativas,
onde facilmente podemos quantificar o nivel de progressao e
assim de aprendizagem através deles. Quando os jogos sao sociais
e criativos potenciam multiplas competéncias sociais e cognitivas.
Através dos jogos podemos absorver informagdo e competéncias
de forma inconsciente (Koster, 2014). No entanto, os jogos sao a
forma mais consciente de envolvimento divertido que podemos
fazer. Ao jogarmos temos noc¢ao do nosso desempenho no jogo. E
jogamos naturalmente porque nos dao prazer, nao por dinheiro,
estatuto social ou por obrigacao. Os jogos sao uma forma eficiente
de escapar a efeitos depressivos da vida contemporanea e ajudar
a explorar a nossa realidade (McGonigal, 2012). Tendo em conta
todo este potencial seria um desperdicio nao utilizar jogos para
multiplas atividades nao ladicas. Através da psicologia positiva e do
desenvolvimento do design de jogos tem sido possivel desenvolver
jogos orientados para novos objetivos.

Clark Abt (1987) foi um dos primeiros defensores da aplicacao de
jogos a contextos sérios. Na década de 70, Abt contava apenas com
o potencial dos jogos analégico. Hoje a esmagadora maioria dos
estudos dos jogos (Game Studies) dedicam-se quase exclusivamente
aosjogos digitais. Mas esse panorama tem mudado, com areinvencao
atual do design dos jogos analdgicos. Abt (1987) alertava que estar
motivado significa ter uma razao para agir, e que as pessoas mais
motivadas podem ultrapassar mais facilmente desafios. Lembrava
como era a auséncia de motivacao que condicionava o interesse dos
estudantes. Abt sabia que as criancas gostavam de jogar pelo fator
dramético proporcionado pelos jogos. Essas dinamicas geravam
resultados incertos, dependentes do envolvimento dos jogadores.
Apesar do potencial motivador, os jogos, s6 por si, ndo garantem
aprendizagem. E necessario que simulem realidades e cenérios,
que evoquem conteddos, e levem os jogadores a desenvolver
competéncias. O segredo da aplicacdo de jogos, consiste na
conjugacao da motivacao dos conteidos num equilibrio que garanta
ambos os objetivos. Nesses jogos haveria uma forte componente
de resolucao de problemas e interacao social, desenvolvendo
inimeras competéncias, direcionadas ou mais gerais. Uma delas é a
capacidade de resolver problemas de forma intuitiva.

Jaantes de Abt, Roger Callois (2001) referia que eram as surpresas
e as incertezas do resultado providenciado pelo sistema de jogo que
garantia a imersao na atividade dos jogos. Ao jogar existe sempre
uma relacdo com o perfil real e virtual que se assume no jogo,
sendo as emocoes dessa forma amplificadas. Os jogos estimulam
para atingir os objetivos definidos no sistema de jogo, segundo
as regras nele estabelecidas. Esses sistemas constroem mundos
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através de atividades sistematicas e narrativas onde os jogadores
podem experimentar diversos tipos de prazer: prazer intelectual,
emocional, social e até fisico (Dubé & Le Bel, 2003; Jarvinen, 2009).

Apensamento de Abt esta na base do desenvolvimento dos serious
games (SG). Para Ralf Doner et al. (2016) qualquer jogo pode ser
um SG, tudo depende de como € utilizado. Sera um SG os jogadores
aprenderem algo, mesmo que nao tenha sido esse o objetivo do
design do jogo. Existem entao alguns SG com mais dimensao
educativa que outros, uns mais divertidos e capazes de envolver
os jogadores que outros. No entanto, tendemos a considerar que
um SG é aquele jogo que desenvolve nos jogadores caracteristicas,
competéncias, transmite informacao, garantindo uma dimensao
ladica apelativa. Mas nada exclui que um jogo desenhado como
ladico possa ser utilizado como ferramenta de SG.

Para Lemke (1998) existem vantagens educativas nos novos
formatos de aprendizagem. Os jogos permitem aprender através
da experiéncia, testando solucoes alternativas, de modo controlado
e em ambientes estruturados e seguros, gerando acumulacdo de
conhecimento (Poplin, 2014). Mas a simples aplicacdo destas
dinamicas nao é uma solucao milagrosa, pelo que os jogos tém de
ser desenhados, integrados e focados nos temas a tratar (Gordon
et al., 2017; Lerner, 2014). Por isso nao chega aplicar um qualquer
jogo e dizer que se vai fazer um SG. Até porque um jogo tem certos
requisitos, caso contrario pode ser apenas uma dinamica. De um
modo geral, todos os jogos envolvem regras e um certo faz de conta
(Mayara, 2008). Os jogos podem existir na forma de produtos ou
eventos, sendo comum garantirem divertimento e entretenimento
(Jarvinen, 2009). Por isso, para ser um SG importa saber utilizar o
seu design nesse sentido, independentemente do objetivo inicial, tal
como as mecanicas e os temas que aborda.

A formacao ao longo da vida, quer por razoes profissionais quer
de cidadania, é importantissima. Na atualidade, tal como dizia
Zigmunt Bauman (2017), vivemos tempos liquidos, dominados
por um hiperindividualismo (Lipovetsky & Charles, 2011) em que
a liberdade instituida permite escolher. E a escolha nem sempre
segue no sentido do conhecimento, pelo que importa, numa
sociedade dominada pelo hedonismo, tornar mais agradaveis e
divertidas as atividades sérias de aprendizagem. As pessoas tendem
a indisponibilidade e superficialidade na anélise de informacoes
complexas (Thaler & Sunstein, 2008; Leggett, 2014). Para Kerk
(2005) as pessoas tendem a ser “racionalmente ignorantes”, pois
participar em temas novos e profundos implica investimento de
tempo e esforco para compreender todas as questoes e variaveis
em causa. H4 entdo que abordar este problema e encontrar novas
solugoes para a necessidade de formar e informar os cidadaos sobre
assuntos relevantes. A educacao ambiental é um desses processos
que pode beneficiar dos principios de aplicacao dos SG.

123

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Os jogos de tabuleiro modernos

Os jogos de tabuleiro (JT) sao tao antigos como a civilizacao, mas
desde os finais do século XIX comecaram a surgir jogos de autor
ou de empresas, dedicadas quase exclusivamente a essa atividade.
Podemos encontrar estas informacoes na obra de Stewart Woods
(2012). Até aos anos 60 do século XX alguns JT tornaram-se classi-
cos e as principais empresas da especialidade cristalizaram os seus
designs, apostando em produtos de sucesso comercial, mas pouco
inovadores. Desde os finais dos anos 80, em paralelo com o desen-
volvimento dos jogos digitais, instituiu-se na Alemanha uma nova
tendéncia de design de JT. Esses jogos, foram pensados inicialmen-
te para adultos, mas devidamente integrados na vida familiar dos
alemaes. Caraterizavam-se pelo design elegante, eliminando o fator
de sorte, favorecendo a tomada de decisao dos jogadores. Alguns
conseguiam incluir alguma aleatoriedade que os tornavam interes-
santes imprevisiveis, quase sempre resultando dos efeitos das de-
cisoes dos outros jogadores. Os jogos eram desenhados para uma
duracao predeterminada, com componentes alusivos a temas, mas
com mecanicas fortes ao nivel da profundidade l6gica e estratégica.
Nestes jogos a competicao era indireta, sem confronto e eliminacao
de jogadores. Vencia quem fosse mais eficiente e competente, em
competicao nao destrutiva com os adversarios. A minimizacao da
aleatoridade na decisao das jogadas ajudava a desenvolver compe-
téncias nos jogadores e a estabelecer relacao de causa-efeito entre
as jogadas e o seu resultado do jogo. Este tipo de design foi tao forte
que se estabeleceu na cultura alema e mais tarde dominou a forma
e fazer novos jogos na Europa, ao ponto se tornar o modelo euro-
peu de JT : os eurogames. A internacionalizacao deste design de
jogos ocorreria em meados dos anos 90 com o sucesso de Settlers
of Catan, que rapidamente ficou conhecido em todo o mundo. Este
marco considera-se como o inicio da era dos jogos de tabuleiro mo-
dernos (JTM) (Woods, 2012; Erway, 2017). Atualmente este tipo de
jogos espalharam-se por todo o mundo e inspiram novos designs,
produzidos em varios paises. Apesar de existirem publica¢oes cons-
tantes de novos jogos, uma significativa parte deles nao atinge os
critérios de qualidade para serem reconhecidos pela comunidade
de jogadores e entusiastas. Nao é por acaso que alguns destes jo-
gos demoram anos a ser desenvolvidos por designers profissionais
(Woods, 2012).

Um pouco por todo o mundo existem grupos e associagoes, lo-
jas e bares e cafés de JTM na maior parte das cidades europeias e
norte americanas, especialmente nos maiores centros urbanos. Es-
tes jogos tém despertado verdadeiras paixoes e competido com os
jogos digitais. Sao imensos varios as publicacoes que referem esta
tendéncia, incluindo o The Guardian (2018), que detém uma seccao
para os JT. Ao serem eminentemente sociais, para além das dimen-
soes estratégicas, estes jogos presenciais tém conseguido impor-se
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e criar o seu proprio publico que busca principalmente o prazer da
sociabilizacdo presencial (Woods, 2012). A falta de melhores in-
dicadores, podemos utilizar os dados do ntimero de participantes
na feira internacional Spiel de Essen, a maior da europa na area
dos jogos de tabuleiro. Em em 2017 registaram-se 182.000 pesso-
as (WAZ, 2017). Ja na plataforma Kickstarter, que é uma das prin-
cipais plataformas para financiamento coletivo de jogos, em 2017
foram angariados 163 milhoes de dolares para financiamento de
novos JT (TTG, 2018).

Educacao ambiental na busca pela sustentabilidade

A educacao ambiental (EA) tem sido realizada principalmente no
ambito escolar, mas nao s6. Nas altimas 4 décadas tem dependido
do trabalho individual de professores e técnicos de forma mais ou
menos regular (Schimidt et al, 2010), ainda que tenham surgidos
inameros projetos governamentais que tenham criado inimeros
projetos.

A EA tende atualmente para a educacao para o desenvolvimento
sustentavel (EDS), implicando uma abordagem mais multidiscipli-
nar e orientada para a acdo, sem minimizar aquisicao de informacao
e conhecimentos. Pretende-se encontrar novas formas de garantir o
desenvolvimento, em que os impactes ambientais sejam minimiza-
dos, de forma a legar para as geracoes futuras os mesmos recursos
que hoje temos disponiveis. Isto dificilmente se fara sem inovacao,
tecnologias e novas formas de organizacao do consumo, mas, acima
de tudo, sem consciéncia social para estas questdes.

Dado o aspeto universal dos jogos, como atividades lidicas, mas
que podem ser utilizadas para transmitir contetidos e desenvolver
competéncias de forma divertida, surge a oportunidade de os utili-
zar como ferramentas de EA e EDS. No caso dos JTM, existe uma
relacdo direta com a sustentabilidade, uma vez que podem ser uti-
lizados por varios jogadores em simultaneo, ou de forma assincro-
na. Por si s estes jogos tém baixos impactes ambientais, por serem
construido por materiais passiveis de serem reciclados, facilmente
reparados se danificados e sem necessidade de consumo energético.
Estes jogos entram facilmente num mercado de economia circular,
pois tém baixos indices de obsolescéncia e podem ser facilmente
permutados ou vendidos a novos utilizadores, depois de terem sido
utilizados. Ao fixar a qualidade do design, os JTM feitos profissio-
nalmente exigem menores custos de producao que os jogos digitais
do mesmo nivel. Nos JT é possivel ajustar as quantidades produzi-
das, ou simplesmente utilizar jogos que ja existe no mercado. Per-
mite-se uma utilizacdo direta ou com um minimo de alteracoes que
o proprio professor ou formador podem fazer.

Tal como se disse anteriormente, qualquer jogo pode ser um SG,
dependendo dos contetidos intrinsecos e forma como sao utilizados.
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Havendo ja muitos jogos no mercado relacionados com contetdos
ambientais, existem entao ferramentas de aplicacao direta. Evita-se
a necessidade de gerar novos produtos e consumos para servirem
de meios ludicos para os objetivos da EA e EDS.

Jogos de tabuleiro modernos a nossa disposicao para a edu-

cacao ambiental

A etapa seguinte sera identificar quais os JTM para utilizar na EA
e EDS. Tendo em conta que sao lancados anualmente milhares de
jogos, sera dificil identificar todos. Para conseguir ter algum filtro
no que toca a qualidade e disponibilidade dos jogos, pois nem todos
tém a desejada qualidade nem sempre sdo faceis de aceder, espe-
cialmente em Portugal, recorreu-se ao maior portal internacional
da especialidade. Trata-se do sitio da Internet “BoardGamegeek”
(BGG, 2018), que contava em 2017 com mais de um milhao e meio
de utilizadores. O Boardgamegeek (BGG) cria uma entrada para
cada jogo lancado, estabelece rankings globais e por subtipos dos
JTM. Apenas jogos com mais de 30 avaliacoes entram no ranking,
que se baseia em médias Bayesianas, tendo em conta a votacao dos
utilizadores, com classificacoes entre 1 e 10 no que toca a nota de
qualidade geral. Os utilizadores votam também na classificacdao do
jogo por tipo, tipologia das mecanicas que utiliza, temas, na duracao
das partidas, quantidade de jogadores que acomodam e complexi-
dade dos jogos, variando esta componente entre 1 e 5. Este sistema
interativo permite recolher informacao sobre os jogos e compara-
-los nas suas carateristicas. Sera com base nestes rankings e clas-
sificacoes do BGG que se apresentam de seguida a ordenacao de
alguns jogos passiveis de serem utilizados como ferramentas para a
educacao ambiental.

Nome: Terraforming Mars

Mecanicas: Escolha de Cartas; Gestdo de mao; Construcdo de Conjuntos; Ataque;
Colocacgao de Pecgas; Poderes individuais.

Duragao: 120 minutos

N.° de jogadores: 1 a5

Idades: 12+

Complexidade: 3,24

Ano: 2016.

Autores: Jacob Fryxelius.

Editora: Fryxgames.

Nota: 8,4

Ranking geral: 4

Conteudos: Criagcdo de condigcdes climaticas, quimicas e fisicas, para o desenvolvimen-
to da vida em Marte, através da gestdo e aplicacbes tecnoldgicas.

Nome: Spirit Island

Mecanicas: Controlo de area; Cooperacao; Gestdo de maos; Tabuleiro modular; Cons-
trucdo de conjuntos; Acao simultanea; Poderes individuais.

Duracao: 90 a 120 minutos

N.° de jogadores: 1 a4 126
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Idades: 13+

Complexidade: 3,90

Ano: 2017

Autores: R. Eric Reuss.

Editora: Fabled Nexus.

Nota: 8,4

Ranking geral: 29

Conteldos: Gestao colaborativa de personificagdes das forgas da natureza contra a
agressao de colonos humanos ao ambiente de uma ilha.

Nome: Dominant Species

Mecanicas: Escolha de cartas; Controlo de area; Cooperacéao; Colocacao de pecas;
Alocacao de trabalhadores; Tabuleiro modular; Movimento em grelha; Poderes individu-
ais;

Duracao: 120 a 240 minutos

N.° de jogadores: 2 a 6

Idades: 14+

Complexidade: 4,03

Ano: 2010

Autores: Chad Jensen.

Editora: GMT Games.

Nota: 7,8

Ranking geral: 51

Conteudos: Biologia, e desenvolvimento de espécies nos seus ecossistemas, de forma
interativa.

Nome: Pandemic

Mecanicas: Pontos de agéo; Cooperagao; Gestao de Mao; Construgdo de Conjuntos:
Movimento; Troca; Poderes individuais.

Duracao: 45 minutos

N.° de jogadores: 1 a 4

Idades: 8+

Complexidade: 2,42

Ano: 2008

Autores: Matt Leacock.

Editora: Z-Man.

Nota: 7,6

Ranking geral: 74

Conteldos: Gestao colaborativa e investigagédo para controlo de pandemias a nivel
mundial.

Nome: The Manhattan Project: Energy Empire
Mecanicas: Langcamento de dados; Alocagéo de trabalhadores.
Duragao: 60 a 120 minutos

N.° de jogadores: 1 a 5

Idades: 13+

Complexidade: 3,08

Ano: 2016

Autores: Patri Savola

Editora: Do it Games

Nota: 7,9

Ranking geral: 199

Conteldos: Producao de energia.

Nome: Takenoko

Mecanicas: Pontos de acdo; Langamento de dados; Movimento em grelha; Tabuleiro
modular; Construgao de padrdes; Construgao de redes; Construcao de conjuntos;
colocacao de pecas.
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Duracao: 45 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 8+

Complexidade: 1,98

Ano: 2011.

Autores: Antoine Bauza

Editora: Bombyx

Nota: 7,3.

Ranking geral: 219

Conteudos: Gestao agricola eficiente e alimentagdo animal.

Nome: Quadropolis

Mecanicas: Gestdo de mao; Construcédo de padrdes; Construcdo de conjuntos; Coloca-
cao de pegas.

Duracao: 30 a 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 8+

Complexidade: 2,21

Ano: 2016.

Autores: Frangois Gandon

Editora: Days of Wonder

Nota: 7,4

Ranking geral: 254

Conteldos: Gestao eficiente e sustentavel de cidades.

Nome: Photosynthesis

Mecanicas: Pontos de ac¢éo; Controlo de area.
Duracao: 30 a 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 10+

Complexidade: 2,32

Ano: 2018

Autores: Hjalmar Hach

Editora: Blue Orange

Nota: 7,3

Ranking geral: 316

Conteldos: Gestao da exposicéo solar e do solo para o crescimento de arvores.

Nome: Ginkgopolis

Mecanicas: Controlo de area, Escolha de cartas; Colocagao de Pecas; Agdes simulta-
neas.

Duracao: 45 minutos

N.° de jogadores: 1 a5

Idades: 13+

Complexidade: 2,90

Ano: 2012

Autores: Xavier Georges.

Editora: Pearl Games.

Nota: 7,4

Ranking geral: 328

Conteudos: Sustentabilidade urbana em cidades do futuro onde o principal objetivo é o
equilibrio ambiental.

Nome: Evolution

Mecanicas: Pontos de agéo; Gestao de mao; Gestao de sorte; Ocultacdo; Simulagéo;
Acdes simultaneas; Ataque; Poderes individuais.

Duragao: 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 6
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Idades: 12+

Complexidade: 2,46

Ano: 2014

Autores: Dominic Crapuchetter; Dmitry Knorre; Sergey Machin.

Editora: North Star Games.

Nota: 7,2

Ranking geral: 338

Conteldos: Biologia, e desenvolvimento de espécies nos seus ecossistemas, de forma
interativa.

Nome: Myrmes

Mecanicas: Pontos de acdo; Movimento em grelha; Construcao de redes; leilGes; Alo-
cagao de trabalhadores.

Duracao: 90 a 120 minutos

N.° de jogadores: 1 a 4

Idades: 13+

Complexidade: 3,90

Ano: 2012

Autores: Yoann Levet.

Editora: Ystari Games.

Nota: 7,3

Ranking geral: 425

Conteldos: Gestao de coldnias de formigas e seu desenvolvimento num ecossistema
competitivo.

Nome: Sylvion

Mecanicas: Escolha de cartas; Cooperagao; Movimento em grelha; Gestdo de mao.
Duracao: 30 minutos

N.° de jogadores: 1 a2

Idades: 10+

Complexidade: 2,07

Ano: 2015

Autores: Shadi Torbey

Editora: Filosofia Editions

Nota: 7,2

Ranking geral: 808

Conteldos: Cooperacao para controlo de um fogo personificado que pretende devorar
uma floresta magica.

Nome: 20th Century

Mecanicas: Leildes; Memdéria; Movimento; Colocacgao de pegas.
Duragao: 120 minutos

N.° de jogadores: 3a 5

Idades: 13+

Complexidade: 2,96

Ano: 2010.

Autores: Vladimir Suchy

Editora: Czech Ganes Editions

Nota: 6,9

Ranking geral: 1.223

Conteudos: Construcao competitiva de territorios livres de lixo e poluicdo, em que o
ambiente e a economia sejam saudaveis.

Nome: Waggle Dance

Mecanicas: Langamento de dados; Construcao de conjuntos; Alocagao de trabalhadores.
Duragéo: 30 a 90 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 10+
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Complexidade: 2,33

Ano: 2014.

Autores: Mike Nudd

Editora: Grublin Games Publishing

Nota: 7,1.

Ranking geral: 1.393

Conteldos: Gestao de coldnias de abelhas e da produgdo de mel.

Nome: Inhabit the Earth

Mecanicas: Pontos de Agédo; Movimento; Escolha de Cartas; Gestdo de Mao; Tabuleiro
modular; Construcao de conjuntos; Colocagao de pegas.

Duragao: 60 a 90 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 14+

Complexidade: 3,19

Ano: 2015

Autores: Richard Breese

Editora: R&D Games.

Nota: 7,1

Ranking geral: 1.505

Conteldos: Desenvolvimento de espécies animais, adaptagao aos ecossistemas.

Nome: Industrial Waste

Mecanicas: Leildes; Escolha de cartas; Gestdo de méo.
Duragao: 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 12+

Complexidade: 2,63

Ano: 2001

Autores: Jurgen Strohm

Editora: Rio Grande

Nota: 6,7

Ranking geral: 1.536

Conteldos: Gestao industrial com o objetivo de reduzir os impactes ambientais, espe-
cialmente de residuos.

Nome: Prosperity

Mecanicas: Escolha de cartas; Colocacao de pecas.
Duracao: 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 13+

Complexidade: 2,55

Ano: 2013

Autores: Sebastien Bleasdale; Reiner Knizia.

Editora: Asmodee; Ystari Games.

Nota: 6,8.

Ranking geral: 1.539

Conteldos: Desenvolvimento de nagdes mais prosperas e sustentaveis, com desenvol-
vimento econdémico e baixos impactes ambientais e sociais.

Nome: Mondo

Mecanicas: Construgéo de padroes; Colocacéo de pegas.
Duracao: 20 a 30 minutos

N.° de jogadores: 1 a 4

Idades: 8+

Complexidade: 1,80

Ano: 2011.

Autores: Michael Schacht
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Editora: Pegasus Spiele

Nota: 6,6

Ranking geral: 1.547

Conteudos: Criacdo de ecossistemas e desenvolvimento animal.

Nome: Bios: Genesis

Mecanicas: Escolha de cartas; Cooperagao; Langamento de dados; Simulagao
Duracao: 60 a 120 minutos

N.° de jogadores: 1 a4

Idades: 12+

Complexidade: 4,28

Ano: 2016

Autores: Phil Eklund

Editora: Fox in the Box; Sierra Madre Games

Nota: 7,3

Ranking geral: 1.620

Conteudos: Quimica e biologia, na formacdo da vida e sua complexificagdo ao longo do
tempo.

Nome: The Cave

Mecanicas: Pontos de agdo; Tabuleiro modular; Construgédo de conjuntos; Colocagéo
de pecas.

Duracao: 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 5

Idades: 10+

Complexidade: 2,49

Ano: 2012.

Autores: Adam Kaluza

Editora: Pegasus Spiele

Nota: 6,6.

Ranking geral: 1.776

Conteudos: Competicdo entre espeleologistas para explorar uma gruta.

Nome: Petrichor

Mecanicas: Controlo de area; Gestao de mao; Tabuleiro modular; Votagdo.
Duragéo: 20 a 80 minutos

N.° de jogadores: 1 a 4

Idades: 14+

Complexidade: 3,16

Ano: 2018

Autores: David Chircop; David Turczi.

Editora: APE Games.

Nota: 7,2.

Ranking geral: 2.151

Conteudos: Gestado de nuvens, num sistema altamente interativo entre jogadores, sen-
do arte do objetivo recolher agua e irrigar os campos.

Nome: Mount Everest
Mecanicas: Gestdo de mao. Leildes; Distribuicdo; Agdes simultaneas.
Duracao: 90 minutos
N.° de jogadores: 2 a 5
Idades: 10+
Complexidade: 2,69
Ano: 2013.

Autores: Adam Kaluza.
Editora: Rebel.

Nota: 6,4.

Ranking geral: 4.274
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Conteldos: Exploragao, montanhismo e escalada em climas adversos.

Nome: CO2: Second Chance

Mecanicas: Escolha de cartas; Controlo de area; Cooperacao; Colocacao de pecas;
Alocacgéao de trabalhadores.

Duragao: 60 a 120 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 12+

Complexidade: 4,17

Ano: 2018

Autores: Vital Lacerda

Editora: Giochix.it

Nota: 7,4

Ranking geral: 6.629

Conteldos: Gestao, desenvolvimento tecnolégico e colaboragéo para a redugédo dos
GEE a nivel mundial.

Nome: Kyoto Protocol

Mecanicas: Escolha de Cartas; Gestdo de Mao; Construcao de conjuntos.
Duracgao: 15 a 30 minutos

N.° de jogadores: 2 a7

Idades: 8+

Complexidade: 1,67

Ano: 2015

Autores: Patri Savola.

Editora: Roll D6 Games.

Nota: 6,7

Ranking geral: 6.982

Conteudos: Producao de energia e adequagao ao protocolo de Kyoto quanto as emis-
soes de GEE.

Nome: Terra

Mecanicas: Gestdo de mao.
Duracao: 30 minutos

N.° de jogadores: 3 a 6
Idades: 8+

Complexidade: 1,66

Ano: 2003

Autores: Bruno Faidutti
Editora: Days of Wonder
Nota: 5,7.

Ranking geral: 8,051.
Conteldos: Gestao de governos para garantir um mundo mais sustentavel.

Nome: Lixo

Mecanicas: gestdo de mao; leildo.
Duracao: 20 minutos

N.° de jogadores: 2 a 6

Idades: 6+

Complexidade: 1,38

Ano: 2011

Autores: Gil d’Orey

Editora: Mebo

Nota: 6,2

Ranking geral: 9.119

Conteldos: separacdo de residuos.

Nome: Arboria
Mecanicas: construcdo de padrdes; Colocacgdo de pecas
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Duracao: 30 a 60 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 10+

Complexidade: 2,00

Ano: 2017

Autores: Christophe Boelinger

Editora: Hemisphere Games: Lumberjacks Studio

Nota: 6,3

Ranking geral: 11.090

Conteldos: Gestao das condicdes para o crescimento e desenvolvimento vegetal.

Nome: Climate-Poker

Mecanicas: Escolha de cartas; Gestdo de mao; Reconhecimento de padroes; Constru-
cao de conjuntos.

Duracao: 30 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 12+

Complexidade: 1,50

Ano: 2009

Autores: Andrea Meyer.

Editora: BeWitche Spiele.

Nota: 5,0

Ranking geral: 14.125

Conteldos: Gestao e diplomacia das emissoes de GEE internacionais.

Nome: O ciclo da agua

Mecanicas: langamento de dados; gestéo de agoes.
Duracao: 20 a 40 minutos

N.° de jogadores: 3 a 6

Idades: 7+

Complexidade: 1,50

Ano: 2011

Autores: Gil d’Orey

Editora: Mebo

Nota: 4,5

Ranking geral: 15.138

Conteudos: ciclo da dgua e a sua gestdo nos ecossistemas.

Nome: Okavango

Mecanicas: Pontos de ac¢éo; Construgdo de conjuntos; Controlo de area.
Duracao: 45 minutos

N.° de jogadores: 2 a 4

Idades: 10+

Complexidade: 2,00

Ano: 2018

Autores: Michael Kiesling; Wolfgang Kramer.

Editora: Jumbo

Nota: 6,7

Ranking geral: 20,357

Conteudos: Gestao de recursos hidricos para o desenvolvimento animal.

Apresentou-se assim uma sequéncia de 30 jogos, tratando-se
apenas de uma infima parte dos JTM disponiveis. Esta lista resul-
tou de uma pesquisa no BGG por jogos identificados pelos utiliza-
dores como sendo de cariz ambiental. Apresentaram-se somente
jogos que tenham obtido pelo menos as 30 classificagoes, sendo que
existem centenas que se omitiram por ainda nao terem obtido esse
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grau de notoriedade na plataforma BGG. De notar que estas classi-
ficacoes sao dinamicas, podendo mudar, mas por se utilizar a média
Bayesianas, os lugares de topo sao mais estaveis. O efeito de pontu-
acoOes descontextualizadas da maioria dos utilizadores dessa forma
minimizadas na plataforma.

Os jogos identificados poderiam ser agrupados por vérias ca-
tegorias, tendo em conta o que podera ser mais relevante para a
aplicacao como ferramenta de EA e EDS. Sera relevante o nivel de
complexidade e a idade recomendada, especialmente quando dire-
cionados para determinadas faixas etarias. A duraciao e o nimero
de jogadores que cada jogo comporta é igualmente importante na
logistica e planeamento da sua utilizacao.

Verificou-se nesta lista prevaléncia de temas recorrentes, entre
eles: gestao de recursos; animais; cidades; emissoes de GEE entre
outros mais tematicos e de simulaciao de contextos muito especi-
ficos, tais como a espeleologia, a vida de uma colonia de formigas
ou o ciclo de vida das nuvens. No entanto, ha que lembrar que to-
dos estes jogos foram inicialmente desenvolvidos como produtos
ladicos, para serem divertidos e interessantes, para cativar os seus
utilizadores. A conjugacao com os temas ambientais, direta ou in-
diretamente, permitem que se utilizem como ferramentas de apoio
a educacao ambiental e SG. Dado que sdo jogos analogicos, facil-
mente podem ser manipulados e adaptados para realidades parti-
culares que se pretendam explorar ou simplesmente adaptar para
o publico-alvo desejado. Essa sera uma grande vantagem dos jogos
analogicos perante os jogos digitais, em que nao se pode mudar o
codigo de programacao com facilidade.

De notar que nesta lista aparecem dois jogos de um autor e edito-
ra portuguesa. Merecem destaque os jogos de Gil D’Orey e da Mebo
Games. Sao de facil acesso em Portugal, com temas relevantes para
a educacao ambiental como a separacao de residuos e o ciclo da
agua.

Apesar de alguns dos jogos referidos deterem elementos de de-
sign que nao encaixam no estilo europeu, a influéncia é notoéria. Sem
ela dificilmente estes jogos teriam tanto sucesso e poderiam ser uti-
lizados como ferramentas educativas e sociais. O design europeu de
jogos de tabuleiro foi e continua a ser imensamente poderoso, mas
com a necessidade de captar novos publicos o desenvolvimento de
novos produtos nao cristalizou e continua a influenciar novos jogos,
reinventando e misturando conceitos.

Conclusao

Tendo em conta que estamos numa era de imensa producao de jo-
gos de tabuleiro de design europeu, considerado moderno, e que
estes jogos tém demonstrado ser capazes de cativar multidoes, sera
um desperdicio ndo os utilizar. Demonstrou-se que existe uma
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grande variedade de jogos com temas ambientais, disponiveis e ao
alcance de qualquer pessoa. Através destes jogos, que sao produtos
de anos de teste e desenvolvimento, é possivel transformar ativida-
des de ensino em experiéncias lidicas divertidas. A leitura inversa
também pode ser feita, de aproveitar as brincadeiras para ensinar
conteddos. Por outro lado, existe uma grande pandplia destes jo-
gos para adultos, o que significa que também podem ser utilizados
como ferramentas ludicas de ensino ambiental para publicos mais
crescidos. As mesmas ferramentas podem ser utilizadas, de forma
progressiva, tendo em conta o nivel de complexidade, para multi-
plos publicos, tal como possibilitando a mistura de faixas etarias na
mesma experiéncia de jogo educativo.

Outra vantagem inegavel, para além destes jogos serem sustenta-
veis pelos materiais que os compoem e forma como sao desenhados
e utilizados, prende-se com o facto de desenvolverem varias compe-
téncias ao mesmo tempo. Ao escolher um jogo para usar como fer-
ramenta de educacao ambiental, ndao serao apenas os contetudos ou
competéncias dessa area que se desenvolvem. Por serem ferramen-
tas de grupo, estes jogos vao sempre desenvolver competéncias so-
ciais, e também, pela sua natureza, o pensamento légico, dedutivo
e estratégico. Quando o ensino da educacao ambiental tende para
o desenvolvimento sustentavel, esta conjugacao de areas setoriais
e conhecimentos sao de extrema importancia, pois a dimensao so-
cial e econdmica sao parte da equacao do proprio desenvolvimento
sustentavel.

O mercado atual dos jogos de tabuleiro modernos é muito di-
namico, surgindo constantemente novos produtos, tornando a
aplicacao de jogos a outras areas de atividade uma atividade quase
inesgotavel. E se, por algum motivo, se precisar de um determinado
jogo para um projeto especifico, conhecendo estes modelos de de-
sign, mais facilmente sera possivel adaptar um jogo ou até criar um
novo para o objetivo pretendido.

Referéncias bibliograficas

Abt, Clack (1987). Serious Games. Boston/London: University Press
of America.

Bauman, Zygmunt. (2017). A Arte da Vida. Lisboa: Relégio d’Agua.

BGG (2018). Board Game Geek. [em linha] acedido em 20 outubro,
2018, em: https://boardgamegeek.com/

Caillois, Roger (2001). Man, Play and Games. Chicago: University
of Illinois Press.

Dorner, Ralf; Gobel, Stefan; Effelsberg, Wolfgang; Wiemeyer, Josef
(editors) (2016). Serious games: foundations, concepts and
practice. Springler

Dubé, Laurette; Le Bel, Jordan (2003). The content and struture of
laypeople’s concept of pleasure. Cognition & Emotion, 17 (2),

135

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



263-295.

Erway, Scott (2017). Loving eurogames: a quest for the well played
game. Carnation: Griffin Creek Press.

Gordon, E.; Balwin-Philippi, J.; Balestra, M. (2013), Why we en-
gage: How theories of human behaviour contribute to our un-
derstanding of civic engagement in a digital era. Acedido em
18 de outubro, 2018, disponivel em: http://cyber.law. harvard.
edu/publications/2013/why_we_engage

Jarvinen, Aki (2009). Games without frontiers: Methods for Game
Studies and Design. Saarbrucken: VDM Veriag Dr. Muller.

Krek, A. (2005). Rational ignorance of the citizens in public par-
ticipatory planning. In 10th Symposium on information- and
communication-technologies (ICT) in urban planning and
spatial development and impacts of ICT on physical space,
CORP 05. Vienna University of Technology: Vienna.

Koster, Raph (2014). A Theory of Fun for Game Design. Sebasto-
pol: O’Reilly.

Leggett, W. (2014). The politics of behaviour change: Nudge, neoli-
beralism and the state. Policy & Politics, 42 (1), 3 — 19.

Lemke J. L. (1998), Metamedia literacy: transforming meanin-
gs and media. In Reinking, D; Labbo, L. (Eds), Handbook of
Literacy and Technology: Transformations in a Post-typogra-
phic World.

Lerner, J. (2014). Making democracy fun: How game design can
empower citizens and transform politics. Cambridge, MA:
MIT Press.

Lipovetsky, Gilles; Charles, Sébastian (2011). Os tempos hipermo-
dernos. Lisboa: Edigoes 70.

Mayra, Frans (2008). An Introduction to game studies: games in
culture. Sage.

McGonigal, Jane (2012). Reality is broken: why games make us
better and how they can change the world. London: vintage
books.

Poplin A, (2012). Playful public participation in urban planning: a
case study for online serious games. Computers, Environment
and Urban Systems, 36 (3) 195 — 206. DOI:10.1016/j.com-
penvurbsys.2011.10.003

Schimdt, Luisa; Nave, Joaquim Gil; Guerra, Joao (2010). A educa-
cao ambiental: balanco e perspetivas para uma agenda mais
sustentavel. Lisboa: ICS. Imprensa de Ciéncias Sociais.

Thaler, R.; Sunstein, C. (2008). Nudge: Improving decisions about
health, wealth and happiness. New Haven: Yale University
Press.

The Guardian (2018). Board Games. [em linha]. Acedido em de 20
outubro, 2018, em: https://www.theguardian.com/lifeands-
tyle/board-games

TTG (2018). Tabletop projects raked in 85% of the money made

136

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



by games on Kickstarter in 2017. [em Linha]. Acedido em 20
de outubro, 2018, em: https://www.tabletopgaming.co.uk/
board-games/news/tabletop-projects-raked-in-85-of-the-
-money-made-by-games-on

WAZ (2017). Spielemesse Spiel’17 endet mit Besucherrekord. [Em
linha]. Acedido em 19 outubro, 2018, em: https://www.waz.
de/staedte/essen/spielemesse-spiel-17-endet-mit-besucher-
rekord-id212384747.html

Woods, Stewart (2012). Eurogames: the design, culture and play of
modern european board games. Jefferson/London: McFar-
land & Company, inc, Publishers

137

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Resumo

As questoes do desenvolvimento sustentavel sdo, atualmente,
amplamente debatidas, e sujeitas a uma reflexdao crescente. Nes-
te contexto, a alimentacgdo sustentavel surge como uma temdtica
transversal que vai ao encontro da concretizacao da Estratégia
Nacional para a Educacao Ambiental 2020 e dos Objetivos de De-
senvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030. Enquadrado nesta
preocupacdo, o projeto “Alimentacdo sustentavel: saber antes de
comer”, desenvolvido na Escola Superior de Educacdao de Bragan-
ca, tem a intencionalidade de promover uma reflexdo profunda e
consequente sobre consumo responsadvel. Na primeira fase reali-
zou-se um estudo exploratério, de natureza qualitativa, que visou
perceber se os alunos valorizavam a tematica e se, no seu dia a dia,
a preocupacdao com a sustentabilidade da sua alimentacao estava
presente. Foi desenhado um plano de intervencao que disponibili-
zou informacao e, simultaneamente, monitorizou as reacgoes a essa
informacao e avaliou o interesse dos jovens em torno das questoes
colocadas. Para o efeito recorreu-se a observacao e ao inquérito
como técnicas de recolha de dados. Os resultados obtidos permi-
tem referir que a comunidade educativa mostra pouco interesse e
pouco conhecimento acerca da tematica em questao. Além disso,
¢ evidente que as suas escolhas alimentares sao pouco refletidas e
se baseiam em praticas e impulsos marcados por motivacgoes que
ndao tém em consideracdao o seu impacto ambiental e social. Nesta
sequéncia sublinha-se a pertinéncia da tematica e a necessidade de
a assumir como um eixo relevante a partir do qual se podem (e de-
vem) desencadear processos educativos, mais ou menos formais,
que chamem a comunidade educativa os temas que percorrem,
hoje em dia, a agenda da sustentabilidade.

Palavras-chave: alimentacdo sustentdvel, educacgdo, consumo
responsavel, desenvolvimento sustentavel.

Abstract

Sustainable development issues are currently widely debated and
subject to increasing reflection. In this context, sustainable food
emerges as a transversal theme that meets the implementation of
the National Strategy for Environmental Education 2020 and the
Sustainable Development Objectives of Agenda 2030. Within this
concern, the project “Sustainable food: knowing before eating’,
developed in the School of Education of Braganca, has the inten-
tion of promoting a deep and consequent reflection on responsible
consumption. In the first phase, an exploratory study of a qualita-
tive nature was carried out, aiming to understand if the students
valued the theme and if, in their day to day, the concern with the
sustainability of their food was present. An intervention plan was
designed that provided information and at the same time moni-
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tored the reactions to this information and assessed the interest
of young people around the issues raised. For this purpose, obser-
vation and inquiry were used as data collection techniques. The
results show that the educational community shows little inter-
est and little knowledge about the subject matter. Moreover, it is
clear that their food choices are poorly reflected and are based on
practices and impulses marked by motivations that do not take
into account their environmental and social impact. This sequence
highlights the pertinence of the theme and the need to assume it
as a relevant axis from which it is possible (and should) to initiate
an educational process, more or less formal, that could call to the
educational community the themes they cover nowadays, regard-
ing the sustainable agenda.

Key words: sustainable food, education, responsible consump-
tion, sustainable development.

Contextualizacao do estudo

A sociedade atual encontra-se numa encruzilhada: discute-se a in-
fluéncia do homem nas alteracOes climaticas, analisam-se mode-
los econémicos e politicos pelos seus impactos globais na Terra,
questionam-se estilos de vida que contribuem para grandes dese-
quilibrios ambientais e sociais. Quando grande parte da populacao
mundial se confronta com problemas de desnutri¢do, outra debate-
-se com problemas de satide derivados de excessos alimentares que
contribuem para praticas agricolas industrializadas e agressivas
que levam ao empobrecimento dos solos, ao esgotamento dos re-
cursos hidricos, a contaminacao ambiental e ao empobrecimento
de populacoes locais que se vém obrigadas a produzir produtos de
consumo global em vez dos seus proprios alimentos e que, muitas
vezes, acabam deslocalizadas. Urge, portanto, desenvolver politicas
globais que contribuam para um efetivo Desenvolvimento Susten-
tavel (DS).

Neste contexto integra-se o Projeto “Alimentacdo sustentavel:
saber antes de comer” que pretende chamar a atencdo para a im-
portancia dos habitos alimentares para o DS. Visa desenvolver com-
peténcias, atitudes e valores necessarios para uma formacao global
para a cidadania, critica e responsavel, que promova habitos ali-
mentares sustentaveis. Este aspeto pode ser trabalhado no ambito
da Educacao Ambiental (EA), pois é evidente o impacto que as es-
colhas individuais, em geral, e as escolhas alimentares, em particu-
lar, tém no ambiente. Mas deve, também, ser trabalhado no ambito
da Educacao Basica (EB), pois € evidente a sua importancia para a
formacao de todas as criancas e jovens e é desde cedo que se devem
desenvolver habitos alimentares sustentaveis (e saudaveis).

Destaca-se, também, que a educacao enquanto processo ativo e
participativo deve contribuir para a capacitacao dos individuos de
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forma a responderem positivamente aos desafios emergentes, quer
sejam de natureza econdémica, social ou ambiental, através de pro-
jetos abrangentes e continuados; deve criar oportunidades para
que todos desenvolvam capacidades e atitudes de inovagao que lhes
permitam participar na tomada de decisoOes, discussoes publicas e
na resolucao dos problemas. Sdo estes os principios em que assenta
e se pretendem desenvolver neste Projeto. Tendo em conta a rele-
vancia ética, social e ambiental da tematica abordada e a sua im-
portancia no quotidiano da sociedade em geral, é fundamental que
a educacao para o desenvolvimento de competéncias, atitudes e va-
lores se fundamente numa formacao holistica para uma cidadania
responsavel, critica e interveniente.

Alimentacao sustentavel - uma premissa para a sustentabilidade
A alimentacao sustentavel é um assunto atual e transversal que re-
centemente tem sido discutido nos mais diversos dominios. Pelo
exposto e a semelhanca de outros estudos, por exemplo Morais
(2018), considera-se necessario pensar nao s6 na alimentacao do
ponto de vista da satide, mas também do ponto de vista da susten-
tabilidade, optando pelas designadas dietas sustentaveis.

De acordo com a FAO (2015) uma dieta sustentavel tem baixo
impacte ambiental e contribui para a seguranca alimentar e nutri-
cional da populacao. As dietas sustentaveis protegem e respeitam
a biodiversidade e os ecossistemas, permitem otimizar os recursos
naturais e humanos. Para além disso, é culturalmente aceite, nutri-
cionalmente adequada, acessivel a populacao, segura e social e eco-
nomicamente justa. Reconhecendo a importancia desta tematica, a
Assembleia-Geral das Nacoes Unidas adotou uma Resoluc¢ao pro-
clamando a Década de A¢ao sobre Nutricao da ONU de 2016 a 2025.
Nessa resolucao, apela-se a uma acao mais concertada para garantir
o acesso universal a dietas que reforcem a protecao dos ecossiste-
mas, sejam culturalmente aceitaveis, economicamente acessiveis,
nutricionalmente seguras e saudaveis, adequadas as diferentes
populacoes, e que, otimizando os recursos atuais, nao ponham em
causa o futuro (Sarmento, 2018). No mesmo contexto, em conse-
quéncia da crise alimentar, financeira e climatica que se atravessa a
nivel global, Alvim, Neves, Martins e Pereira (2016) destacam que o
conceito do Direito Humano a uma Alimentacdao Adequada, nao se
pode focar no aspeto nutricional, mas também de sustentabilidade.
Efetivamente, o problema da alimentacao da humanidade tem vin-
do a ser cada vez mais debatido e abordado de uma forma holistica,
“considerando-se sistemas de producao agricola sustentaveis, po-
liticas agricolas que devem ser reais, politicas de desenvolvimento
rural centradas nas pessoas e na participacao das comunidades, e
politicas comerciais justas, que equilibrem mercados locais e mer-
cado global” (p. 8). Além das questoes da producao de alimentos, e
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da sua comercializagao de forma equilibrada, a investigacao de Zaro
(2017), também alerta para a problematica associada ao desperdicio
alimentar, e consequente geracao de impactos ambientais, o que, na
opinido do referido autor, exige uma abordagem multidisciplinares
acoes imediatas.

Em Portugal, promover a alimentacao sustentavel é uma temética
que vai ao encontro da concretizacdo da ENEA 2020 e pode dar
contributos para garantir o cumprimento dos compromissos
assumidos por, designadamente o Acordo de Paris e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 (UNRIC, 2016).
Além disso, num pais que se confronta com claros problemas de
ordenamento do territério e de concentracao da populacao vs zonas
com tendéncia a desertificacdo, faz todo o sentido promover esco-
lhas alimentares mais sustentaveis dos cidadaos.

Efetivamente, ao assumir a importancia da alimentacdo como
uma escolha politica e social, que deve ser contextualizada, mas tem
reflexos no ambiente e na propria sociedade, deve partir da reali-
dade do territério e (in)formar os intervenientes sobre os impactes
das suas escolhas alimentares no ambiente, estimulando o consumo
de produtos variados, locais e de época, potenciando a gestao dos
recursos locais; deve, também, fomentar uma cultura que considera
o ordenamento do territério no centro das escolhas dos cidadaos
e sensibilizar os participantes para as influéncias sociais das suas
praticas de consumo. Neste sentido torna-se essencial incentivar o
desenvolvimento de atividades econémicas diversificadas, da agro-
pecudria a pequena industria transformadora e ao comércio de pro-
dutos alimentares, e, consequentemente, estimular o desenvolvi-
mento de novas formas de ocupacao do territério e de vida social.
Assim, estimula-se a ideia que um “territorio sustentavel e bem or-
denado passa por um maior conhecimento e valorizacao dos recur-
sos territoriais — biofisicos, sociais e materiais — pela preservacao
e valorizacao do patrimonio, natural, paisagistico e cultural” (APA,
2017, p. 21) e contribui-se para estimular “modelos de desenvol-
vimento de maior valia econémica e de coesao social e territorial”
(APA, 2017, p. 21). Por outro lado, estimula-se uma agricultura mais
respeitadora do ambiente, capaz de promover a preservacao do solo
e dos recursos hidricos, uma agricultura diversificada e que recorra
a boas praticas no que respeita a utilizacao de produtos quimicos
de sintese. Salienta-se a importancia de estimular a producao de
espécies tradicionais que podem desenvolver-se em consorciacao,
promovendo a fertilidade do solo e a biodiversidade.

Se as escolhas sustentaveis tém uma reducao expressiva sobre
a pegada de carbono, hidrica e ecolégica (Real & Carvalho, 2016),
pelo que é urgente promover estratégias para (re)construgoes so-
ciais que permitam reduzir a pegada associada a alimentacao. Esti-
mular o consumo de produtos locais, sazonais e de gestao ecoldgica
(Bisquert i Pérez, Carvalho, & Meira Cartea, 2018) é um passo para
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uma alimentacao mais sustentavel.

Partilhando a opinido de Bisquert i Pérez, & Meira Cartea (2016)
quando referem que a alimentacao deve ser foco de atencao especial
na pratica da educacdo ambiental critica e transformadora, que pre-
tende promover novas formas de articulacao social em torno de um
novo paradigma que coloca uma visao central na sustentabilidade
ambiental e social, adotamos, pois, o conceito de alimentacao sus-
tentavel num sentido amplo. Consideramos que sensibilizar a co-
munidade escolar para a importancia das suas escolhas alimentares
e desenvolver a consciéncia de uma alimentacao sustentavel sao fer-
ramentas capazes de impulsionar transformacoes socioeconémicas,
ambientais e culturais mais amplas. Assim, este estudo pretende ser
um contributo para uma intervencao que promova uma agricultura
mais sustentavel de acordo com a disponibilidade de recursos e que
permita a valorizacao do territério e, ao mesmo tempo, que pro-
mova a educacdo alimentar enquanto integrante do consumo sus-
tentavel. Desta forma, vamos ao encontro dos principais pilares da
educacao para o desenvolvimento sustentavel.

Metodologia

O estudo que se apresenta tem como objetivo central compreen-
der como é valorizada a tematica da Alimentagao Sustentavel por
jovens adultos numa instituicdo de ensino superior. Neste sentido
desenvolveu-se um estudo exploratério de natureza qualitativa que
decorreu integrada e simultaneamente com um projeto de inter-
vencao que propunha um conjunto de questoes de partida para a
problematizacao em torno do tema. O presente texto refere-se ao
desenvolvimento do Projeto no ano letivo de 2017/2018 na Escola
Superior de Educacao de Braganca.

O Projeto contou com a participacao de alunos de Educacao Am-
biental na formulacao das questoes geradoras da reflexao sobre a
tematica em questao. O processo de selecao e formulacao das ques-
toes foi, em si mesmo, um processo formativo bastante rico, uma
vez que as questdes da alimentacao sao, como ja foi referido, marca-
damente culturais e contextuais e os alunos que participaram nesta
fase do projeto tinham nacionalidades diversas (brasileiros, cabo-
-verdianos, espanhdis e portugueses). Foram também estes alunos
que recolheram os dados relativos a observacgao das reacoes da co-
munidade escolar face aos cartazes elaborados e que recolheram as
opinides dos colegas em relacao as teméaticas abordadas através de
um inquérito por questionario. A realizacao das agOes destinadas a
comunidade educativa foi sequencial, decorreu em contexto infor-
mal e de acordo com a calendarizacgao prévia que se apresenta:

« Acao 1 - realizou-se na segunda semana de abril e compreen-
deu a colocacao, nos espacos publicos da ESE, de cartazes em
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placardes, com questoes para chamar a atencao da comuni-
dade sobre as suas escolhas alimentares. Em simultaneo, os
alunos de educacao ambiental fizeram a observacao do com-
portamento/reacao do publico a esses cartazes;

« Acao 2 - decorreu na primeira semana de maio e abrangeu a
colocacao de novos cartazes em placardes, com novas ques-
toes para chamar a atencao da comunidade sobre as suas es-
colhas alimentares. Em simultaneo, os alunos de educacao
ambiental abordaram o publico, pedindo a sua opiniao acerca
das campanhas que se vinham a fazer;

+ Acao 3 — desenvolveu-se na segunda semana de maio e con-
sistiu na afixacdo nos mesmos placardes das respostas as
questodes colocadas nas acoes 1 e 2;

« Acao 4 — decorreu na segunda semana de maio e contemplou
a colocacao de um mural para a comunidade apresentar su-
gestoes de acoes que possam contribuir para escolhas alimen-
tares mais sustentaveis.

Neste projeto de intervencao/investigacao recorreu-se a um pla-
no de investigacao exploratorio de natureza qualitativa, com dois
grupos de participantes: (1) os alunos envolvidos nas atividades de
planificacdo das acoes e na recolha de dados e (2) a restante comu-
nidade educativa.

No primeiro grupo, os dados foram recolhidos pela docente que
trabalhou esta dimensao do projeto em sala de aula, e tomaram a
forma de notas de campo; tém uma natureza mais qualitativa, mui-
to relacionada com a observacao do processo de questionamento
critico sobre a sustentabilidade da alimentagdo, com a dificuldade
de estabelecer critérios para avaliar e comparar a sustentabilidade
das escolhas alimentares. Os resultados da observacao foram cruza-
dos com a analise das producoes/investigacoes dos referidos alunos
sobre os impactes ambientais de algumas alternativas aos alimen-
tos tradicionalmente identificados como aqueles que causam maior
impacto ambiental ou social.

No que diz respeito aos dados recolhidos junto da populacao es-
tudantil no geral recorreu-se a observacao e ao inquérito por ques-
tionario, realizados pelos alunos.

Todos os dados foram sujeitos a analise de contetido e triangu-
lados para permitirem uma visao mais holistica das necessidades
formativas e também da identificacao de possiveis estratégias e me-
todologias que se mostrem adequadas a promoc¢ao de uma consci-
éncia critica necessaria ao desenvolvimento de uma cultura de par-
ticipacao responsavel e exigente quer do ponto de vista do consumo
quer num ambito mais amplo da cidadania.
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Apresentacao dos resultados

No que diz respeito ao processo de desenvolvimento dos cartazes e
da respetiva selecao das questoes levantadas, salienta-se a riqueza
da participacao dos alunos envolvidos, quer pelo seu entusiasmo
quer pela dimensao reflexiva com que abordaram as questoes, o
que, do ponto de vista formativo, teve um valor muito consideravel.
A diversidade das origens e culturas dos alunos envolvidos revelou-
-se uma vantagem por exemplificar a necessidade de interpretar as
questoes da alimentac¢ao sustentavel como complexas e, necessaria-
mente, como um processo que nao pode resultar de um conjunto de
prescricoes normativas, uma vez que as decisoes sobre um consumo
sustentavel estdo mais relacionadas com as alternativas que o meio
proporciona e com o territério do que propriamente com a selecao
de um ou de outro alimento abstratamente.

Em relacdao aos resultados da implementacao das acoes dirigi-
das a comunidade, a sua apresentacao segue a sequencialidade das
acoOes desenvolvidas e descritas no ponto anterior.

Assim, na acao 1 foram realizados dois momentos de observagao
(um apo6s a colocacao dos cartazes e outro, no mesmo dia, a tarde)
e observou-se que grande parte dos elementos da comunidade nao
reparou nas questoes colocadas ou demonstrou pouco interesse; al-
guns elementos fizeram comentarios como por exemplo “nao sei de
onde vem as bananas” mas outros exploraram o mapa.

Relativamente ao questionario que se fez na acao 2, as respos-
tas evidenciam que a maior parte dos alunos referiu que reparou
nos cartazes afixados, o que contradiz as observacoes realizadas.
Referem também que consideram que a temética “alimentacao sus-
tentavel” relevante, como evidenciam os seguintes comentarios de
alunos de diferentes cursos:

sim, penso que é um tema bastante atual e que apesar
disso é um tema que muitos desconhecem, dai ser impor-
tante aborda-lo (P1 - LES)

sim, é uma tematica muito relevante. A alimentacdo
sustentavel além de ser mais cuidada para o ser humano
é também mais sustentavel a nivel ecologico (P7 — ME1.
°CEB+Mat/CN)

¢ importante, quer ao nivel da qualidade dos alimentos
quer ao nivel da capacidade da Terra para os produzir no
futuro (P19 — LpRI)

Verificou-se, também, que algumas respostas, por vezes, abor-
dam a tematica da alimentacao saudavel e parecem valorizar mais
este aspeto em detrimento da alimentacao sustentavel. Alguns
alunos referem que desconhecem a época de producao dos frutos,
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outros apresentam respostas incorretas e enumeram alguns locais
para comprar frutas e legumes da época em Braganca; no que res-
peita as embalagens dos alimentos que consomem demonstram
pouca preocupacao.

No respeita a acao 4, referente a construcao do mural, a comu-
nidade educativa demonstrou pouco interesse. No entanto, foram
apresentadas algumas sugestdes para uma alimentacdo mais sus-
tentavel, como por exemplo: “evito o desperdicio”; “compro produ-
tos locais”; “evito produtos industrializados”; “s6 como fast-food
uma vez por més”.

Um outro aspeto que parece importante abordar e que é, de al-
guma forma, surpreendente, prende-se com o relativo desconheci-
mento da origem dos produtos e dos custos energéticos relaciona-
dos com as logisticas de transporte, armazenamento e embalagem
dos alimentos de producao nao local.

Consideracoes finais

A comunidade educativa da ESE-IPB mostra pouco interesse pela
problematica da alimentacao sustentavel. Talvez porque nunca foi
alertada para as consequéncias das suas escolhas alimentares do
ponto de vista ambiental? Talvez porque nunca refletiu sobre isso?
Certamente muitas questoes se poderiam inventariar a proposito
do pouco interesse demonstrado.

A verdade é que as respostas obtidas também denotaram pouco
conhecimento, mas, sobretudo, pouca reflexao, que se traduz na op-
cao por alimentos exclusivamente com base no custo ou respostas
do tipo “nao sei” ou “nunca pensei nisso”. Por exemplo, o desconhe-
cimento do impacto do consumo de produtos de origem longinqua
ou fora de época, alerta para a necessidade de abordar as questoes
da sustentabilidade do consumo no sentido do desenvolvimento de
uma capacidade autonoma de reflexdo uma vez que a sustentabili-
dade deve ser sempre referenciada a um tempo e a um local preci-
Sos, com pessoas concretas capazes de fazerem escolhas informadas
e tomarem decisOes conscientes e intencionalmente empreendidas
no sentido da transformacao efetiva de hébitos e de atitudes pro-
gressivamente mais ambiciosas no que diz respeito a diminuicao
dos impactes ambientais. Sera importante intensificar acoes que
contribuam para mudar os comportamentos quotidianos no que diz
respeito a responsabilidade ambiental individual.

Sublinha-se a pertinéncia da tematica e a necessidade de a assu-
mir como um eixo relevante, a partir do qual se podem (e devem)
desencadear processos educativos, formais e nao formais, que cha-
mem a comunidade educativa os temas que percorrem, hoje em dia,
a agenda da sustentabilidade.
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Resumo

Através de experiéncias vivenciadas na pratica docente nos espa-
cos pedagdgicos de aprendizagem do ensino superior, podemos
inferir que todas as disciplinas tém particularidades no momento
de serem concebidas e discutidas com os pares e difundidas aos
discentes. A educacdo ambiental, enquanto disciplina, nao é dife-
rente.

Os principios, conceitos e técnicas de ensino de valores e comuni-
cacdo devem ser constante e exaustivamente debatidos, até o pon-
to em que os docentes entendam que “ensinar” educagdo ambiental
¢ um verdadeiro desafio. Nao se pode esquecer que além destas
habilidades, os docentes necessitam, ainda, de amplo e factivel co-
nhecimento das politicas referentes a educacao ambiental.

Ha de se entender, nesse momento, a necessidade de aperfeicoa-
mento profissional constante (pois os processos relativos a esse as-
sunto sao extremamente dinamicos) e, aliada a isso, a percecdo da
necessidade de concretizacdo de novas estratégias didatico-peda-
gogicas nos ambientes de aprendizagem. Em suma, aquisi¢do das
competéncias necessarias ao trabalho docente relativo a educacdao
ambiental.

A partir do momento em que observamos hoje os processos de ins-
tabilidade politica e economica, campanhas relativas as mais dife-
rentes areas culturais e um crescente aumento da populacao sen-
sibilizada com os problemas causados ao ambiente devido a uma
gestao desadequada dos recursos naturais, podemos indagar:
Qual a relacao desses factos com o docente de educacdo ambiental
no ensino superior?

Palavras-chave: docentes universitarios, educacdo superior,
educacdo ambiental.

Abstract

Through experiences in the teaching practice in pedagogical spa-
ces of learning in higher education, we can infer that every dis-
cipline has its particularity in time to be designed and discussed
with our peers and disseminated to students. The environmental
education as a discipline, is no different.

The principles, concepts and techniques of teaching values and
communication of this must be constant and exhaustively discus-
sed, up to the point at which the teachers understand that “teach”
environmental education is a real challenge. We cannot forget that
besides these skills, they need, yet, ample and feasible knowledge
of policies relating to environmental education.

There is to understand, at this moment, the need for constant pro-
fessional improvement (because the processes concerning this sub-
ject are extremely dynamic and, allied to this, the perception of the
necessity of implementing new didactic-pedagogical strategies in
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learning environments. In short, the acquisition of the skills neces-
sary for the teaching work on environmental education.

From the moment we observe today the processes of political and
economic instability, campaigns relating to different cultural are-
as and a growing population increase sensitized with the proble-
ms caused to the environment due to a mistaken management of
natural resources, we ask: What is the relationship of these facts
with the faculty of environmental education in higher education?
Keywords: faculty, higher education, environmental education.

Introducao

Nao vamos aqui tratar do que é pertinente ao estudo da educagao
ambiental (EA). Muito menos, discutir quais sao as melhores pre-
missas a serem seguidas quando se trata de sensibilizar a sociedade
para os problemas ambientais da atualidade. Vamos permear a dis-
cussao subtil de tentar entender/explicar/pontuar qual ¢ o real pa-
pel do docente neste ambiente onde todas as mudancas convergem
para um Unico ponto de partida: o processo gerencial. Os gestores
da area ambiental na maioria das vezes sao pessoas com formacoes
em outras vertentes, relativamente distintas da area laboral em que
atuam.

A partir deste contexto, pondera-se a prévia formacao académica
deste profissional — o gestor ambiental —; como os seus professores
atuaram para fazer com que o entendimento real dos processos de
degradacao e conservacao ambiental fosse alcancado e, como orien-
taram o desenvolvimento do pensamento critico em relacao a toma-
da de decisoOes apropriadas as politicas ligadas ao ambiente.

O papel e a formacao do docente de educacao ambiental

Conforme salientado por Oliveira et al. (2007), o docente deve de-
sejar construir saberes nos espacos pedagbgicos de aprendizagem,
apesar das proéprias limitacoes e parcas condigoes de trabalho, ou
seja, ¢ imprescindivel que seja sempre “o educador”. Para isto, preci-
sa de ser o cientista que domina o assunto a ser ministrado e, pa-
ralelamente, ser o pedagogo sensivel, que compreende exatamente
as nuances de ser simultaneamente ensinante e aprendente; ha de
saber participar de um grupo emocional e culturalmente diversifi-
cado; conseguir que o conteudo da “sua” disciplina pareca familiar,
singelo, multidisciplinar e multicultural, tudo ao mesmo tempo; en-
fim, deve saber o que quer fazer e o que esta a fazer. Ele é o condutor
do processo. Precisa de saber observar os seus discentes e, muitas
vezes, esperar o momento adequado para realizar interferéncias e
auxilid-los. Deve ter uma atitude de abertura ao dialogo e a coope-
racdo. Com isso € facilitada a compreensao do nivel de desenvol-
vimento, de interesses e de necessidades dos discentes para poder
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lancar desafios e fornecer informacoes que os auxiliem a sair da si-
tuacao de conflito e a atingir um nivel superior de desenvolvimento.
Devido as necessidades académicas e administrativas de uma ins-
tituicdo de ensino superior, em 2015, entrevistamos alguns profis-
sionais interessados em ocupar o cargo de docente da disciplina de
EA. Durante as entrevistas, ficou bem claro que a maior parte dos
candidatos nao tinha muita nocao e/ou experiéncia nem da legis-
lacao em EA, nem sobre o papel do docente no processo educacio-
nal como formador de opinido e estimulador da consciencializacao
ambiental. Nao tinham a percecao de que é suposto reforcarem o
papel e a importancia individuais, que influenciam diretamente o
bem comum da comunidade e do ambiente, assim como fomenta-
rem a discussao relativa a questoes ambientais atuais (abordando a
crise de maneira real, o descumprimento da legislacao e os efeitos
gerados por tudo isso, entre outras situacoes afins) no cotidiano dos
espacos de aprendizagem do ensino superior, suscitando a abertura
de diversificadas perspetivas e possibilidades de reflexdo. Também
nao conheciam nem os marcos nem as diretrizes que normalizavam
o ensino de EA no ensino superior. Infelizmente, apenas reproduzi-
riam conteudos de livros didaticos e de textos e artigos disponiveis
em portais de Internet.

Atualmente, a séria crise ambiental, a insensibilidade e o desco-
nhecimento por uma consideravel parcela da populacao acerca das
questdes ambientais mostram a necessidade da criacdo de condi-
coOes para transformacoes comportamentais e culturais. O que ira,
neste espago, gerar um novo caminho para o desenvolvimento da
sociedade, na qual a participacao dos educadores é de suma impor-
tancia. Assim sendo, o aperfeicoamento profissional docente ¢é ex-
tremamente relevante, ainda mais se estiver focado na estimulacao
dos discentes para a compreensao do papel de transformadores do
mundo em que vivemos (Oliveira e Silva, 2016).

Nos cursos de formacao de professores, a dimensao ambiental
deve estar presente em todas as disciplinas e atividades desenvolvi-
das, sendo que os professores em atividade anterior a Lei 9.795/1999
devem receber formacao complementar para atender aos principios
e objetivos da Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA).
Apenas nos cursos de pos-graduacao, extensao e em areas rela-
cionadas com aspetos metodologicos da EA, esta facultada a im-
plantacao especifica desta disciplina. Quando se faz referéncia a(s)
necessidade(s) académica(s) importa direcionar-se ao processo de
aperfeicoamento profissional docente, no que tange ao ensino da
EA em todas as suas vertentes e, ainda, refletir sobre a relacao des-
ses factos com o docente de EA no ensino superior.

Reflexdes sobre a docéncia da educacao ambiental
Desde meados do século XX, a EA é considerada como um fator-cha-
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ve na solucao dos complexos problemas ambientais da atualidade,
assim como na construcdo de novos modelos de desenvolvimento
sustentados e sustentaveis. Assume-se a EA como um importante
pré-requisito para enfrentar e superar a atual crise ambiental, com
a finalidade de atender as necessidades das sociedades académica e
civil, com vista ao estabelecimento de uma reorientacao dos mode-
los de desenvolvimento a médio prazo (Ochoa, 2015). Constitui-se
como um instrumento fundamental no processo individual e coleti-
vo de alteracao de valores, atitudes e comportamentos ao sensibili-
zar e educar para uma coresponsabilizacdo nas questoes ambientais
(Correia Marques et al., 2015 e 2017). O cuidado e a preservacao
do ambiente sao tarefas urgentes que evocam compromissos funda-
mentais tanto a nivel local como a nivel global e, aderentes a esses,
encontramos tanto a academia quanto a sociedade civil. Presencia-
mos, hoje, o surgimento e estabelecimento de uma responsabilida-
de ambiental que enraiza-se paulatinamente no consciente coletivo,
direcionando as acOes para a melhoria da qualidade ambiental.

Presume-se, na realidade brasileira, que esta relacao esteja no
ambito da necessidade, conforme salientado por Hernandez (2014),
da promocao da cultura ambiental em que os individuos, a socie-
dade e as autoridades governamentais participem ativamente no
desenvolvimento e na concretizacao de estratégias, projetos e acoes
em beneficio do ambiente, em todos os niveis, que alavancam o de-
senvolvimento do pais, que se quer sustentavel.

Em 2016, no Brasil, a Comissao de Meio Ambiente da Camara
dos Deputados aprovou a proposta que regulamentou a profissao
de gestor ambiental — profissional responsavel, entre outras ativi-
dades, pela elaboracao de politicas ambientais, pareceres e projetos
ambientais ou de desenvolvimento sustentavel; avaliacio de im-
pactes ambientais e licenciamento ambiental. Conforme o projeto,
torna-se necessario que o gestor ambiental tenha um diploma de
graduacao em gestao ambiental. No entanto, ficou garantido o di-
reito dos profissionais que ja atuavam na area a data da publicacao
do regulamento legal. Na teoria isto foi adequado, contudo na pra-
tica revelou-se pouco eficaz para o processo gerencial. Importa per-
ceber que o gestor ambiental é um profissional generalista (como
muitos outros), que necessita de especializar-se para adquirir um
conhecimento aprofundado em determinadas areas (Ferreira et al.,
2006). A “inexperiéncia” deste profissional nas questdes urgentes
do ambiente repercute-se normalmente num desempenho ambien-
tal desadequado das organizacOes que gere. Muitos desses gestores
nao tém conhecimento da reorganizacao interna que a gestao am-
biental pressupoe, nem da mudanca de mentalidades, que em mui-
tos casos, isso implica; nao sao capazes de tomar decisoes plausiveis
e deflagrar acoes que sejam compativeis com as situacées com que
se deparam, perdendo desta forma uma excelente oportunidade de
melhorar efetivamente o desempenho ambiental da organizacao.
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Isso ocorre por falta de uma base académica sélida, com enfoque
nas atuais exigéncias e realista do que é ser um profissional imbui-
do de conhecimentos e competéncias especificas para adentrar este
universo que € politica e economicamente instavel, com uma parce-
la populacional dessensibilizada ambientalmente e “estragos” am-
bientais cada vez mais intensos.

O ambito académico, com perspetiva participativa e compromis-
so social, visa mudancas especificas nas sociedades, utilizando o
processo de EA para facilitar a abordagem da problematica imedia-
ta e promover acoes apropriadas para o contexto e a utilizacdo dos
recursos e meios de ensino. A educacao formal inclui a educacao
universitaria, além de docentes e demais profissionais envolvidos
em cursos de preparacao em EA. Hendges (2010) afirma que a EA
no ensino formal é a especificada e desenvolvida nos curriculos das
instituicoes publicas e privadas vinculadas aos sistemas federais,
estaduais e municipais de ensino. Deve ser desenvolvida como pra-
tica educativa integrada, continua, permanente, inter e transdisci-
plinar, em todos os niveis e modalidades educacionais.

Investigacoes recentes vém mostrar a importancia de desenvol-
ver o pensamento critico numa abordagem pedagogica baseada no
questionamento e na argumentacao (Battersby e Bailin, 2018). A
consciéncia da justica ambiental é importante tanto na formacao
quanto na especializacao de profissionais da area ambiental (en-
genheiros, bidlogos, vigilantes ambientais e epidemiologicos), e na
formacao e especializacao de médicos, enfermeiros, biomédicos, e
demais profissionais de satide. Esta teméatica devera também ser
considerada em projetos governamentais e de empreendimentos
privados sustentaveis e mesmo como futura area de intervencao es-
tatal em vigilancia e recolha de informacoes. Representando, tudo
isso, um estimulo potencial para a aprendizagem colaborativa a
medida que incrementa o incentivo as atividades compartilhadas
entre os diversos componentes dos espacos pedagbgicos de apren-
dizagem (Hernandez, 2016).

Consideracoes finais

No ensino superior, assim como nos outros niveis, devem-se ado-
tar contetidos relacionados ao ambiente e a formacao de habitos e
atitudes individuais e coletivas que preservem a qualidade de vida e
os recursos naturais locais e do planeta. A EA no ensino formal nao
estd incorporada como uma disciplina especifica dos curriculos,
mas numa perspetiva de multi, inter e transdisciplinaridade (nesta
ordem), vinculada ao pluralismo de ideias e concec¢oes pedagogicas,
humanismo, participacao e desenvolvimento de comportamentos e
atitudes que considerem a interdependéncia entre os meios natu-
rais, sociais, econdmicos e culturais, com enfoque de valorizacao da
sustentabilidade atual e futura.
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O docente é um planeador do ensino e da aprendizagem que tra-
balha no sentido de dar maior produtividade, eficiéncia e eficacia
ao processo, maximizando o desempenho do discente e sua futura
atuacao profissional. Esse planeamento visa enfatizar a cooperacao
e o trabalho coletivo na resolucao dos problemas sociais.

Cada area do conhecimento tem certos mecanismos de elabora-
cao do raciocinio, e cabe ao docente enveredar por esses caminhos
e desempenhar da melhor forma a atividade dentro da sua ciéncia
especifica. Ao fomentar, nos espacos de aprendizagem, a pesquisa
cientifica e ao propor questoes desafiadoras, contribui para que o
pensamento se possa desenvolver na busca de solucoes reais, ade-
quadas e concretizaveis. Deve outorgar maior importancia a auto-
nomia e capacidade construtiva discente no processo de aprendiza-
gem/entendimento/compreensao da EA no ensino superior. Tem
de ser responsavel pela manutencao e orientacao das mesmas, con-
siderando a estrutura comunicativa e o discurso educacional como
elementos basicos para a compreensao da tematica.

Somos da opiniao que a EA deva ser um processo de formacao di-
namico, permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas
passem a ser agentes transformadores, participando ativamente da
busca de alternativas para a reducao de impactes ambientais e para
o controle social do uso dos recursos naturais.
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Resumo

A dimensdo afetiva, perceptiva e representativa na relacao en-
tre os humanos e o meio ambiente é altamente reconhecida como
participe importante na compreensao do compromisso ambiental.
Um ambiente com espacos verdes catalisa maior interacdo entre
humanos e natureza. No ambiente educacional esses espacos, sao
essenciais para as praticas de ensino, contribuindo para a qua-
lidade de vida dos educandos. Este estudo desenvolveu-se com o
objetivo de analisar espacos verdes escolares e sua contribuicao
para o ensino da Educac¢ao Ambiental. A metodologia deu-se por
meio de analise observacional e comparativa entre as estruturas
e organizacdo dos espacos de 4 escolas da regidao Nordeste (Para-
tba) e 4 na regiao Sul (Parana). Nesses locais, foram observados
se havia uma composicao floristica bem como, sua aproximacado
junto aos estudantes. Como resultado, as escolas na regiao Nor-
deste apresentam poucos espacos verdes, remetendo-se em poucas
arvores, jardins e arbustos, se comparado com as da regiao Sul,
com uma organizacao floristica maior, sustentdqvel e contato di-
reto com os estudantes. Destacamos que a natureza precisa estar
presente na organizacdo espacial e/ou no cotidiano das escolas,
pois é compreendida como um espaco potencial para o desenvol-
vimento equilibrado dos estudantes. Esses espacos precisam ser
mais trabalhados, pois representam um recurso grandioso de en-
sino na Educag¢ado Ambiental.

Palavras-chave: Espacos Verdes; Educacdo Ambiental; Andalise
Observacional; Investigacdo Qualitativa.

Abstract

The affective, perceptive and representative dimension in the re-
lationship between humans and the environment is highly rec-
ognized as an important participant in understanding environ-
mental commitment. An environment with green spaces catalyzes
greater interaction between humans and nature. In the educa-
tional environment, these spaces are essential for teaching prac-
tices, contributing to the quality of life of the educators. This study
was developed with the objective of analyzing green spaces and
their contribution to the teaching of Environmental Education.
The methodology was based on observational and comparative
analysis between the structures and organization of the spaces of
4 schools in the Northeast region (Paraiba) and 4 in the South re-
gion (Parana). In these places, it was observed if there was a flo-
ristic composition as well, its proximity to the students. As a result,
schools in the Northeast region have few green spaces, with few
trees, gardens and shrubs compared to those in the South, with a
larger, more sustainable floristic organization and direct contact
with students. We emphasize that nature must be present in the
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spatial organization and / or in the daily life of schools, since it is
understood as a potential space for the balanced development of
students. These spaces need to be more worked, since they repre-
sent a great resource of teaching in Environmental Education.
Keywords: Green spaces; Environmental education; Observa-
tional Analysis; Qualitative Research.

Introducao

O contato com espacos e elementos naturais é importante para a
formagao humana. O ambiente com areas verdes, possibilita maior
conexao entre humanos e natureza. Portanto, essas areas sao im-
portantes nos espacos urbanos para o bem-estar dos habitantes,
valorizacao e embelezamento dos locais, além de desempenharem
papel funcional para o controle do clima, ruidos, poluicao, conser-
vacao dos recursos naturais e economia de energia (Mascard, 2010).

Muitas pesquisas apontam que mesmo pequenos espacos natu-
rais em areas urbanas, afetam positivamente seus usuarios. Num
estudo realizado, Kaplan & Kaplan (1989) defendem que o ambien-
te natural é influente, as vivéncias nestes locais possibilitam uma
experiéncia restauradora quando relacionadas ao estado emocional
como, por exemplo, com a fadiga mental (estresse). Estas descober-
tas estdo associadas aos resultados de pesquisas que tratam da cog-
nicdo humana, tornando as pessoas mais criativas (Ulrich, 1993).

A melhoria da qualidade dos péatios escolares constitui-se numa
importante alternativa em tornar as escolas em locais mais atrati-
vos e prazerosos. A vegetacao bem planejada é um dos elementos
que mais colabora para melhorar a qualidade destes espacos, agre-
gando valores estéticos, melhorando suas condicoes de conforto e,
ainda, servindo como uma valiosa ferramenta de apoio ao trabalho
de Educacao Ambiental (EA).

Nos tltimos anos, constata-se que, o interesse pelos patios es-
colares tem crescido significativamente, principalmente em escolas
mais urbanizadas e centrais. Isso pode estar relacionado com pro-
blemas de espagos disponiveis para brincar nos centros urbanos,
para a permanéncia dos estudantes e, também, com o aumento da
criminalidade em parques e pracas publicas.

O contato com a natureza no espaco escolar pode ter influéncia
benéfica para todo o sistema educacional como um recurso de co-
nhecimento, pois, os educandos podem visualizar os assuntos ensi-
nados teoricamente em sala de aula com praticas vivenciadas nes-
ses locais. Os educadores, por sua vez, podem desenvolver projetos
alinhados na EA, para trabalhar as questoes dos problemas ambien-
tais e socioambientais.

Neste século, face aos desafios tecnologicos e ao facil acesso a in-
formacao, o contexto educativo tem de estar voltado principalmente
para o “saber fazer” contribuindo para o desenvolvimento do pen-
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samento critico, criatividade, participacao, colaboracao, autonomia
e responsabilidade dos alunos, para a aquisicado de competéncias
favoraveis a uma cidadania informada, responsavel e participada.
As estratégias educativas utilizadas pelos educadores, devem ser
consistentes e coerentes com o carater das aprendizagens preten-
didas, motivando e envolvendo os alunos na sua pratica ativa (Lo-
pes, 2017). Neste sentido, os espacos escolares que apresentam em
sua organizacao areas verdes podem promover essas caracteristicas
educativas.

Este estudo desenvolveu-se com o objetivo de analisar espacgos
verdes no ambito escolar e a contribuicao destes para o bem-estar
de educandos e o ensino da EA.

O que entendemos por Areas Verdes

As 4reas verdes sao caracterizadas pela continuidade e predomi-
nancia da cobertura vegetal, com caracteristicas regionais, que se
distingue da arborizacdo como apenas um elemento acessorio, tipi-
co em canteiros centrais de avenidas (Arfelli, 2004). Encontramos
espacos verdes em pracas, jardins, parques urbanos, estes, muitas
vezes, utilizados pela populacao como espacos livres para praticas
esportivas e lazer.

Para Llardent (1982, p. 151) as areas urbanas estao organizadas
nas seguintes trés categorias: Sistemas de espacos livres, como um
conjunto de espacos urbanos ao ar livre destinados ao pedestre para
o descanso, o passeio, a pratica de atividades esportivas e, em geral,
o recreio e entretenimento; Espaco livre, como, quaisquer das dis-
tintas areas verdes que formam o sistema de espacos livres; Zonas
verdes, espacos verdes, areas verdes, equipamento verde, carac-
teriza-se por qualquer espaco livre com predominancia das areas
plantadas de vegetacao, correspondendo, em geral, ao que se co-
nhece como parques, jardins ou pracas.

Outras definicOes para espacos livres e areas verdes, sao elabora-
das por Lima et al. (1994, p. 545) como: Espaco livre, um conceito
mais abrangente, que integra os demais, em contraposi¢ao aos es-
pacos construidos inseridos nas areas urbanas; Areas verdes, sdo
locais onde ha a predominancia de vegetacao arbdrea, que englo-
bam as pracgas, os jardins publicos e os parques urbanos. Este autor
também considera os seguintes tipos de areas verdes:

Parque urbano - Enquadra-se como uma drea verde,
com funcao ecolbgica, estética e de lazer, no entanto com
uma extensao maior que as pracas e jardins publicos. Praca
- Enquadra-se como um espaco livre publico cuja principal
funcao é o lazer. Quando nao existe a vegetacdo e a mesma
se encontra impermeabilizada ndo é considerada uma area
verde. Arborizacdo urbana - Representa elementos vege-
tais de porte arboreo dentro da cidade. Nesse enfoque, as
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arvores plantadas em calcadas fazem parte da arborizacgdao
urbana, porém ndo integram o sistema de areas verdes

(LIMA et al., 1994, p. 545).

Em questoes conceituais o Ministério do Meio Ambiente (1999)
considera “areas verdes”, em especial os espacos urbanos, como o
conjunto de “areas intraurbanas que apresentam cobertura vege-
tal, arborea (nativa e/ou introduzida pelo ser humano ou animais),
arbustiva ou rasteira (gramineas) e que tem grande contribuicao
para a qualidade de vida e o equilibrio do ambiente urbano.” Lima
& Amorim (2006, p. 2) afirmam que as areas verdes assumem um
papel muito importante no ambiente urbanizado quanto a qualida-
de do ambiente, servindo de equilibrio entre a vida urbana e o meio
ambiente quando esse espaco tem seu uso sustentavel.

Refor¢cando a importancia dessas areas nos ambientes urbaniza-
dos, Barreto; Silva; Souza, (2016 p. 6) apresentam diversas funcoes
benéficas e vitais como:

Funcdo ecolégica, quando esses ambientes naturais
minimizam os impactos decorrentes da industrializacdo
e urbanizacdo, como as ilhas de calor urbanas e o aque-
cimento global; Funcdo estética, ambientes associados a
harmonizacdo na integracao entre os elementos naturais
das areas verdes e os espacos construidos e os destinados
a circulacdo, proporcionando sensacoes de bem estar na
populacao; Funcao social, quando a area verde esta direta-
mente associada a oferta de espacos para sociabilizagao e o
lazer da populacado, essenciais a qualidade de vida, satide e
bem estar da populacao.

Relativamente a esta questdo de beneficios dos ambientes ver-
des, Biondi (2000, p. 45) classifica-os em valores como:

a) Valores estéticos - relacionados principalmente aos
beneficios visuais fornecidos pelas plantas, proporcionan-
do um contato basico do homem com a natureza; b) Valores
ecoldgicos - incluem os beneficios de melhoria microclima-
tica, amenizacdo da poluicao atmosférica e acustica, e pro-
tecdo do solo e da fauna; destacando-se o papel das arvo-
res na qualidade de vida em ambientes urbanos; c) Valores
fisicos e psiquicos do homem - os fisicos estdo relacionados
ao conforto proporcionado pelas arvores, com a alteracdo
do microclima urbano (temperatura, vento, umidade, in-
solacdo e poluicao atmosférica e sonora); ja os psiquicos
se referem a beneficios como a atenuacdo do estresse e o
bem-estar proporcionado pelo contato do homem com a
natureza; d) Valores politicos e economicos - associados a
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valorizacdo da cidade pela criacdo de novas dreas verdes e
pelo aumento de ruas arborizadas, tendo como argumento
a melhora da qualidade de vida urbana. Inclui também a
especulacdo imobiliaria e a valorizagao das propriedades
proximas a parques, hortos e ruas arborizadas; e) Valo-
res sociais - referem-se a aspectos como a oportunidade de
convivio de pessoas das mais variadas classes sociais, sem
distingoes, e a capacidade de proporcionar educacdo am-
biental.

Estas areas verdes sao importantes para o processo de planeja-
mento e organizacao de cidades, para se obter niveis satisfatorios
de qualidade de vida, pois, contribuem para o controle do clima, da
ventilacao, dos ruidos urbanos, reducao de temperatura, purifica-
cao do ar, retencao da agua no solo e controle da poluicao, além de
embelezar e trazer vida as cidades (Mascaro, 2010).

Os espacos verdes nas escolas

O contato com areas verdes prevé um aumento significativo na sat-
de e do bem-estar, independente da classe social e da idade da po-
pulacao residente ou proxima a estes locais. A presenca de areas
verdes, além de interferir na qualidade de vida dos seres humanos,
¢ fundamental para a amenizacao das consequéncias negativas de
um processo de urbanizacao acelerado, sem um planejamento ade-
quado, o que levou a um aumento da poluicao atmosférica, dos re-
cursos hidricos, das alteracoes no microclima, das inundacoes, da
falta de espacos livres publicos e de vegetacao (Bargos, 2012).

As areas verdes, se inseridas em ambientes educacionais como
escolas, podem promover inimeras atitudes nos alunos, principal-
mente, o gostar de estar no local. Estes espacos possibilitam novas
experiéncias e contatos sociais, “quebrando” uma rotina moné6tona
vivenciada na maioria dos espacos escolares (Boechat & Espindula,
2016).

Nesta perspectiva, quando observamos alguns espacos escolares,
constatamos a auséncia de espacos verdes ou, quando muito, veri-
fica-se apenas a presenca de locais abandonados e de dificil acesso.
Assim, o local de convivéncia dos alunos, em muitos casos, se res-
tringe a espacos construidos, sem vegetacao. Acredita-se que, trans-
formar esses espacos em locais de agradavel convivéncia, € uma for-
ma de incentivar na préatica a respeitar o meio (Oliveira et al., 2016).

O contato com a natureza é essencial no processo de ensino-
-aprendizagem, contribuindo para que os estudantes sejam mais
felizes, criativos e saudaveis. Portanto, a insercao da vegetacao no
espaco escolar nao so6 valoriza o ambiente, mas faz com que os edu-
candos, educadores e toda a comunidade escolar, tenham uma me-
lhor qualidade de vida. As escolas com amplos jardins, arvores e
plantas ou cercadas de areas verdes podem ajudar a melhorar o de-
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sempenho estudantil conforme é comprovado em diversos estudos,
que analisaremos em seguida.

Os ambientes escolares, principalmente os situados nos grandes
centros urbanos, os quais possuem areas verdes, tendem a menor
exposicao a ruidos externos (estradas, aeroportos ou outros) que
contribuem para o melhor desempenho na aprendizagem dos alu-
nos (Boechat & Espindula, 2016).

O mundo tecnologico e o dia a dia agitado de muitas criancas,
jovens e adultos, nao despertam o interesse nem disponibilizam o
tempo para praticar atividades ao ar livre. Os individuos perma-
necem muito tempo em casa, no celular, na internet e estabelecem
pouca interacao social real. A imersao nessas areas verdes pode evi-
tar que esses individuos se tornem futuramente pessoas sedenta-
rias, tristes, insatisfeitas e depressivas (Boechat & Espindula, 2016).
Portanto, um ambiente escolar “verde” possibilita inimeros benefi-
cios, inclusive para suprir a falta desse contato com a natureza.

Noutro aspecto, a arborizacao nas escolas é fundamental para
representar a importancia da vegetacao no atual contexto ambien-
tal global. Além de diversos beneficios, as arvores sao o simbolo de
uma natureza que durante muito tempo vem sendo destruida e a
insercao delas, no espaco escolar reforca nos alunos a atencao que
se deve dar as questoes ambientais.

E ideal que as escolas desenvolvam programas que estejam para
além do curriculo ou das viagens de campo para aproximar os alu-
nos com a natureza. Consequentemente, deve-se promover no pro-
jeto fisico da escola, espacos para brincar que incorporem a nature-
za (Louv, 2016).

Neste sentido ressalta-se essa grande importancia do brincar na
escola, nos espacos verdes que dispéem, por meio de estudos re-
alizados no Canada. Os investigadores descobriram que os alunos
que frequentam escolas com ambientes naturais diversificados sao
mais ativos fisicamente, mais conscientes em termos de nutricao,
mais civilizadas socialmente e mais criativas. Portanto, reafirma-
-se a importancia da naturalizacao dos terrenos escolares. Ainda
nestes estudos revelou-se que areas verdes nas escolas melhoram o
aprendizado, em comparacao com as areas cimentadas e gramados,
geralmente encontradas em escolas mais urbanas e esses espacos
verdes, quanto mais variados para brincar, promovem a inclusao
social, independentemente de género, raca, classe ou capacidade
intelectual, além de serem mais seguros (Louv, 2016).

Outro beneficio apontado em pesquisa relacionada com areas
verdes em ambientes escolares € o seu impacto sobre os educado-
res. Os pesquisadores canadenses descobriram que os professores
expressavam um entusiamo renovado para ensinar estando proxi-
mos ou inseridos nestes espagos. Numa era do aumento de fadiga, o
impacto que as escolas verdes e a educacao ao ar livre tém nos pro-
fissionais nao deve ser subestimado. Os professores também mere-
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cem ser expostos as qualidades restauradoras da natureza, o que ira
resultar em melhorias no seu bem-estar (Louv, 2016).

Espacos verdes em questdes pedagdgicas

Como sabemos o0s espacos verdes possibilitam diversos beneficios
para os seres humanos nos diversos locais que possibilitam esse
contato com a natureza. Nos ambientes educacionais, os espacos
verdes potenciam iniimeras possibilidades de atividades praticas e
vivenciadas. Portanto, enquanto educadores/educadoras é impor-
tante tomar consciéncia da existéncia desses espacos verdes e dos
efeitos que estes tém na construcao dos saberes necessarios ao exer-
cicio profissional, e no despertar em seus educandos, atitudes de
sensibilizacdo, preservacao e protecao dos mesmos (Berreto, Silva
& Souza, 2016).

A utilizacao dos espacos verdes nos ambientes escolares, tem de-
monstrado influéncias positivas em questoes de desenvolvimento
cognitivo, na memoria e diminuicao na desatencao em criancas com
idade primaria.

Estudos demonstram que escolas com jardins, arvores e plantas
contribuem para o desempenho estudantil. De acordo com um estu-
do realizado na Espanha por Dadvand (2015) com 2.593 alunos en-
tre 7 e 10 anos de idade, comprovou-se que a maior intensidade de
verde na escola ou imediacoes foi capaz de melhorar nos alunos em
até 5% a capacidade de armazenar e trabalhar informacoes — capa-
cidade conhecida como “working memory”, em um ano. Também,
se verificou que as escolas que aumentam a exposicao dos alunos a
areas verdes conseguem reduzir em até 9% o problema de memori-
zacao dos alunos.

Embora este estudo nao seja conclusivo, os pesquisadores apon-
tam que a menor exposicao ao barulho do trafego e a poluicao pode-
ria explicar o alto desempenho dos alunos inseridos em areas mais
verdes. As criancas expostas a poluicao do ar ou a poluicao sonora
tendem a ter maior prejuizo em seu aprendizado. As escolas com
mais areas verdes ou situadas em vizinhangas mais arborizadas
acabam funcionando como contraponto importante ao barulho de
grandes areas urbanas. Corroborando este estudo, Berreto, Silva &
Souza (2016) escreve que a presenca de espacos verdes tem sido
associada ao aumento de atividades fisicas que, por sua vez, estao
diretamente relacionadas com melhoramento da funcao cognitiva
em criancas.

Constata-se que muitas escolas dispoem de areas verdes dentro
dos limites de suas estruturas fisicas ou nas adjacéncias, porém ob-
serva-se que poderiam ser utilizados mais estes locais. Outro fator
importante a ser destacado, é a manutencao destes locais, tornan-
do-os acessiveis e com seguranca (Alves, 2009).

Esses espacos precisam de existir, ser cuidados e utilizados pelos
alunos e professores em suas atividades pedagogicas de sensibili-
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zacgao ecolbgica. Sao inimeros os temas que podem ser abordados
usufruindo das areas verdes, de modo a despertar as percepcoes e
saberes nos educandos. Neste sentido, sabe-se que os alunos sao os
principais disseminadores de assuntos discutidos no ambiente es-
colar, principalmente se os assuntos forem relacionados a questoes
da problematica ambiental.

Enfatizando a problematica ambiental e a da difusao de informa-
coes e acoOes para a melhoria neste contexto, a escola é uma das prin-
cipais responsaveis pela educagao do ser humano. Cabe a ela trans-
mitir conhecimentos e resgatar atitudes sobre a questao ambiental,
tornando-se necessario transforma-la num ambiente de discussoes
teodricas, mas também onde se efetue a pratica ambiental.

Sendo o Desenvolvimento Sustentavel (DS) tdo importante no
século que nos encontramos urge que este seja abordado de uma
forma assertiva junto dos mais jovens para que estes, para além dos
individuos mais entendidos nesta area, também se tornem cidadaos
sensibilizado para os problemas ambientais, econémicos e sociais e
que com isso ajudem a resolver os dilemas que assombram a socie-
dade.

As escolas sao de fato espacos privilegiados na implementacao
de atividades que promovam o DS. A escola, no ambito da EA, deve
sensibilizar os alunos para o valor do ambiente e das espécies que
habitam o planeta e analisar criticamente os principios que leva-
ram a destruicdo inconsequente dos recursos naturais e de varias
espécies. Para além destas caracteristicas ambientais, também as
dimensodes sociais e economicas devem ser analisadas na escola
(Effting, 2007).

Metodologia

O presente estudo deu-se por meio de uma analise observacional
e comparativa entre as estruturas e organizacao dos espacos de 4
escolas da regido Nordeste (Paraiba) e 4 na regido Sul (Parana) do
Brasil, ambas municipais, publicas e de ensino fundamental.

Foram realizadas visitas a cada uma das escolas com o objeti-
vo de avaliar seus patios em relacdo aos espacos verdes existentes.
Para proceder nesta avaliacao, desenvolveu-se um método de ob-
servacao que levou em consideracao a presenca floristica nestes es-
pacos, bem como, seu contato com os estudantes.

O método utilizado consistiu basicamente de uma avaliacao vi-
sual com registos fotograficos dos espacos verdes presentes nos pa-
tios. Estes registros foram estudados procurando-se analisar como
estes espacos com vegetacao estavam distribuidos e as contribui-
coes destes para o convivio de toda a comunidade estudantil.

Esta avaliacao foi realizada levando em consideracao diferentes
niveis ou tipos de vegetacao (quanto a quantidade e a funcao) que
estavam presentes nos patios das escolas. Como critérios para ob-
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servacao, procurou-se: a) arvores; b) arbustos; ¢) grama, d) local
para cultivo (horta ou outro espago dedicado ao cultivo de plantas
pelos estudantes); e) canteiros de flores e f) “ambientes sustenta-
veis” (com materiais reutilizados).

Desta forma, para cada escola visitada, era realizado o registro
fotografico e anotacoes no “caderno de campo” dos pesquisadores,
destacando se haviam esses componentes, sua distribuicao/organi-
zacao e contato com os alunos.

Resultados

Escolas da regidao Nordeste - Paraiba

Nos espacos internos (patios) das escolas situadas na area periféri-
ca da regiao nordeste no Estado da Paraiba, observou-se uma quan-
tidade expressiva de areas verdes, em comparacao aos espacos das
escolas situadas na area central.

Abaixo, visualizamos na Figura 1, alguns registros fotografi-
cos do espaco das duas escolas visitadas na area periférica da regiao
Nordeste. As imagens estao distribuidas em: A, B mesma escola e a
imagem C, D sao de outra escola.

Fonte: os autores, 2017.

Os patios das duas escolas situado em bairros mais distantes da
regiao central, diferem dos patios das duas escolas centrais, princi-
palmente pela presenca significativa de areas verdes. Observou-se a
presenca de arvores nos patios destas escolas, no entanto, apresen-
tam-se, ainda em pequenas quantidades, de forma muito esparsa
e, frequentemente, mal distribuidas em relacao as areas de contato
mais comum entre os estudantes. Mesmo assim, nestas escolas, ja
se pode observar interacoes entre os usudarios (alunos, professores e

Figura 1
Escolas periféricas da regido
Nordeste (Paraiba)
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funcionarios) no patio e a vegetacao existente, principalmente atra-
vés de areas com sombreamentos e refigio para dias mais quentes.
Na Figura 1 (imagens B, C D), pode-se observar os patios das duas
escolas, onde ha presenca de algumas arvores. No entanto, estas
arvores estao localizadas em apenas uma pequena porcao do patio,
enquanto o restante da area é marcado pela auséncia de vegetacao.

Vale ressaltar neste texto, que no dia da observacao, um dos alu-
nos subiu ao cajueiro (imagens C, D) para retirar o fruto. Neste sen-
tido, demonstra-se a importancia e necessidade de mais arvores e
vegetacdo nestas areas para a conexao das criancas como o meio
natural.

Imagem A (Figura 1), representa o corredor de acesso dos alunos
a parte interna da escola. Verificam-se, algumas plantas ornamen-
tais distribuidas nos canteiros. Esses tipos de espacos, estao dis-
tribuidos em diversos pontos do patio desta escola, alguns sendo
mantidos e cuidados pelos alunos. Esta mesma escola, possui uma
area com horta, porém no periodo da visita nao estava em funcio-
namento. Segundo relatos dos professores e da direcao, este espacgo
era utilizado pelos alunos em projetos de EA, porque a escola fazia
parte de um programa com recursos federais.

Na Figura 2, visualizamos os espacos internos das escolas locali-
zadas na area central. As imagens E, F, G, representam o espaco da
mesma escola.

Fonte: os autores, 2017

Na Figura 2, observa-se que os patios escolares tém poucas ou
nenhuma vegetacao. As duas escolas que foram visitadas possuem
bastante variancia quanto as formas e tamanhos de seus patios, no
entanto apresentam como caracteristica comum paisagens bastante
desoladoras e a presenca muito escassa de vegetacao (quando nao
ocorre a sua total auséncia).

Figura 2
Escolas centrais da regido
Nordeste (Paraiba)
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E comum encontrar nos patios dessas escolas, situadas nas are-
as mais centrais das cidades, a predominancia quase total de areas
pavimentadas ou revestidas com ceramicas conforme as imagens E,
F, G da Figura 2. Raramente é encontrada alguma parcela da super-
ficie revestida por vegetacao rasteira como gramineas ou plantas de
baixo porte.

Portanto, nas escolas situadas na area central da regiao Nordes-
te, verificou-se essa caracteristica com a presenca de arvores, porém
em quantidades muito reduzidas e/ou muito mal conservadas. Na
imagem G, visualizamos uma arvore de porte pequeno “sufocada”
pelo espaco construido por concreto. Nesta escola os alunos pos-
suem somente esta arvore como elemento natural em seu patio.

Em geral, os espacos internos destas escolas sao muito pouco
atrativos visualmente, oferecendo poucos elementos ou oportuni-
dades para que os alunos brinquem e os docentes desenvolvam ati-
vidades. Além disso, apresentam péssimas condi¢oes de conforto
térmico devido a auséncia quase total de areas sombreadas, carac-
terizando-se um elevado aquecimento.

Escolas da regiao Sul - Parana

Conforme anteriormente mencionado, o estudo foi realizado em es-
colas situadas na area central e periférica de uma cidade localizada
na regiao Sul no Estado do Parana. Abaixo, visualizamos na Figura
3, nas imagens A, B, C, D, partes do patio de duas escolas situadas
na area central.

Apos as observacoes e analises dos registros fotograficos, consta-
tou-se que essas escolas, possuem diversos espacos com areas ver-
des, localizadas no patio e de contato com os alunos. As imagens A
e B, pertencem a mesma escola. A imagem. A, retrata um jardim
na frente da escola no qual pode-se observar uma diversidade de
plantas. A escola da imagem B possui uma grande arvore situada
no patio e debaixo desta arvore situam-se diversos bancos que sao
utilizados pelos alunos para a socializacao durante seus intervalos
de aula.

As imagens C, D, pertencem a outra escola. Esta escola central
esta localizada ao lado de uma grande praca publica com muitas
arvores. Porém, o seu patio nao dispoem de muita vegetacao, como
se observa nas imagens abaixo da Figura 3. Na imagem C, o patio
amplo, quase todo coberto por concreto, apresenta poucas arvores
de baixo porte. Observa-se na imagem C, um canteiro preparado
com garrafas Pet, realizado pelos alunos, em uma atividade sobre
sustentabilidade. Esta mesma escola, possui num dos muros uma
“horta vertical”, composta por Pallets e garrafas Pet. Segundo re-
latos da direcao, essa horta faz parte de um projeto de Educacao
Ambiental desenvolvido com alunos na escola.
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Figura 3
Escolas centrais da regido Sul
(Parand)

Fonte: os autores, 2018.

Na Figura 4, representada pelas imagens E, F, G, H, vemos pa-
tios de duas escolas situadas na area periférica da regiao Sul. Essas
escolas, se comparadas as da area central, possuem diversidade de
areas verdes com a presenca de vegetacao como arbustos, gramine-
as, arvores, flores e outras forracoes verdes nos locais. Ambas, apre-
sentavam espagos para cultivo de plantas, os quais eram utilizados
para projetos de Educacao Ambiental realizados pelos professores
e alunos.

Figura 4
Escolas periféricas da regido Sul
(Parand)

Fonte: os autores, 2018.

Conforme relato de professores, a atual organizacao do patio é

resultado de um constante trabalho de EA desenvolvida com a co-
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munidade escolar (alunos, professores e funcionarios).

Nestas escolas é constante a aplicacao de projetos ambientais.
Um destes é sobre a reutilizacao de residuos s6lidos, conforme ob-
servamos na imagem H da Figura 4, em que é possivel observar can-
teiros de jardins delimitados com pneus.

Verifica-se nestas escolas uma diversidade de arvores que de-
sempenham um papel importante ao projetarem sombra para o re-
fagio nos dias quentes e areas de lazer e brincadeira para as crian-
cas. Algumas destas arvores sao frutiferas servindo de atrativo para
as criancas e para muitos passaros que frequentam o patio, neste
sentido conectando os alunos com a natureza.

Praticamente toda a superficie livre do patio da escola é revesti-
da com gramineas (imagem G da Figura 4), com excecao de alguns
caminhos e areas destinadas as quadras esportivas, que sao pavi-
mentadas. Plenamente integradas a vegetacao arborea, pode-se en-
contrar diversas espécies de plantas arbustivas e forracoes, muitas
das quais apresentando diversos jardins com flores. Estas espécies
dao um toque de cor no patio além de interagirem de diversas for-
mas com os alunos, servindo de material didatico ou incentivando
a criatividade e a realizacao de brincadeiras e projetos ambientais.

Uma das escolas que apresentava uma area destinada a horta e
canteiros de plantas medicinais e diversas floreiras dispostas proxi-
mas as salas de aula, garantia aos alunos e professores, locais onde
eram cultivar plantas junto ao patio. Toda esta abundante presenca
de vegetacao ainda é reforcada pela presenca de mata nativa pro-
ximo a escola (Figura 4, imagem G), dando a impressao de se estar
envolto e conectado com a natureza.

Consideracoes Finais

Podemos concluir que as escolas na regiao Nordeste apresentam
poucos espacos verdes, remetendo-se em poucas arvores, jardins e
arbustos, se comparado com as da regiao Sul, com uma organizacao
vegetativa maior e sustentavel.

Destacamos que a natureza e estas areas verdes, precisam estar
presentes na organizacao espacial e/ou no cotidiano das escolas,
pois é compreendida como um espaco com potencialidade para o
desenvolvimento educacional e social dos estudantes. Esses espa-
cos precisam ser mais trabalhados, pois representam um recurso
significativo para a Educacao Ambiental. Por outro lado, sio uma
forma de aproximar os alunos da natureza melhorando a qualidade
de vida, satide e promovendo o lazer através do contato direto com
a natureza.

Levando-se em consideracdo os aspectos expressos ao longo do
texto, considera-se que areas verdes sdao essenciais no processo de
crescimento e aprendizagem dos educandos. Os espacos verdes,
quando em ambientes escolares, incentivam o ensino, a pratica es-
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portivas, brincadeiras espontaneas ao ar livre, a boa alimentacao,
além de trazer bem-estar e contribuir para a satide dos alunos. Além
da satide, embelezam e trazem “vida” ao local em que estao inseridas.

E necessério que se integrem mais 4reas verdes em espacos es-
colares, especialmente nas areas mais urbanizadas. O contato com
espacos verdes faz com que a crianca cresca respeitando a natureza,
aprenda a importancia da sustentabilidade para o futuro do planeta
e se torne um cidadao responsavel.
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Resumo

A interacao humana com o ambiente pode ser compreendida como
uma condicao inicial de nossa espécie, temos a tendéncia a preocu-
parmo-nos com a natureza e os elementos que a constitui em uma
relacao de biofilia. Essa interacdo ocorre principalmente na fase
inicial/infantil, com o despertar dos sentidos e sentimentos das
criancas pelo meio em que estdo inseridas que podem ser influen-
ciadas nos contextos familiares, comunitarios e escolares. No am-
biente formal de ensino, a Educacdo Ambiental é uma estratégia
que favorece esse contato com o ambiente, para a sensibilizagdo.
Esta investigacao dedicou-se em conhecer a relacdo que se estabe-
lece entre as criancas/educandos com o meio ambiente através de
suas percepcgoes e representacoes socioambientais. A metodologia
deu-se, através de desenhos. Participaram 103 educandos de 5°
ano do Ensino Fundamental de 2 escolas periféricas e 2 centrais do
municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Os dados foram categoriza-
dos recorrendo a andalise de contetido de Bardin (2009), a luz das
seguintes visoes de Reigota (2012): Antropocéntrica, Globalizan-
te e Naturalistica. Na dinamica os alunos realizaram um desenho
referente a pergunta, “O que é o meio ambiente para si?” Como
resultados observou-se que, as criancas das escolas periféricas
possuem uma representatividade maior na visdo Naturalistica em
relacdo as escolas centrais. As visoes antropocéntricas e Globali-
zantes foram expressas em ambas escolas. Verificou-se uma preo-
cupacdao com problemas ambientais antropicos.
Palavras-chave: Percepcdo Ambiental; Representacdes Socio-
ambientaos; Educacdo Ambiental; Expressoes Grdficas; Investi-
gacao Qualitativa.

Abstract

Human interaction with the environment can be understood as
an initial condition of our species, we tend to be concerned with
the nature and the elements that constitute it in a biofilia rela-
tionship. This interaction occurs mainly in the initial / infantile
phase, with the awakening of the senses and feelings of children by
the environment in which they are inserted that can be influenced
in the family, community and school contexts. In the formal tea-
ching environment, the Environmental Education is an strategy
that favors this contact with the environment, for the sensitization.
This research focused on the relationship between the children /
students and the environment through their perceptions and so-
cio-environmental representations. The methodology was given
through desires. A total of 103 elementary school students from
2 peripheral schools and 2 schools from the municipality of Joao
Pessoa, Paraiba, participated in the 5th grade. The data were ca-

tegorized using the content analysis of Bardin (2009), in light of
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the following visions of Reigota (2012): Anthropocentric, Glo-ba-
lancing and Naturalistic. In the dynamics, the students carried out
a drawing reminiscent of the question, “What is the environment
for you?” As a result, the children of the peripheral schools have
a greater representativity in the Naturalistic view in relation to
the central schools. Anthropocentric and Globalizing visions were
expressed in both schools. Concern has been expressed about an-
thropogenic environmental problems.

Keywords: Environmental Perception; Socio-environmental Re-
presentations; Environmental education; Graphic Expressions;
Qualitative Research.

Introducao

O crescimento tecnologico, a producao de materiais e o consumo
capitalista, potencializaram a capacidade de degradacao ambiental.
No decorrer de décadas aconteceram debates alertando sobre o fim
dos recursos naturais e previsoes para um colapso ambiental, pelo
consumo humano insustentavel. Sdo alguns exemplos de degrada-
cao ambiental, a poluicao do ar atmosférico, a deterioracao do solo
e a contaminacao dos recursos hidricos, além da forte pressao sobre
extracao de matéria prima.

Estes, sao alguns dos fatos emergentes a grande problemaética
socioambiental, evidenciando a estreita conexao entre os modos
sociais com a degradac¢ao dos ecossistemas do planeta. Como alter-
nativa para a reversao deste quadro, busca-se a construcao de uma
sociedade sustentavel, através de um modelo de desenvolvimento
que alinhe os valores sociais, econdmicos e ambientais.

Esta, sociedade sustentavel supoe modificar padroes de produ-
cao e consumo, os valores associados as relacoes entre as interacoes
humanas e a natureza. Processos esses, que implicam em mudancas
nos paradigmas de desenvolvimento humano, em fortalecer as co-
munidades locais e o (re)conhecimento do seu papel no meio am-
biente (Prado, 1999).

A interacdo humana com o ambiente pode ser compreendida
como uma condicao inicial de nossa espécie pois, temos a tendéncia
a preocuparmo-nos com a natureza e os elementos que a consti-
tuem numa relacao biofilica (Kahn, 1997; Wilson, 1984). Essa cone-
xao com o natural, pode ser definida através de conceitos, crencas,
pertencimento, envolvimento afetivo, sensibilizacao, consciéncia
(Shultz, 2009) e percepcao ambiental (Tuan, 1990).

O contato com ambientes naturais ocorre nos diferentes estagios
da vida humana, contudo, se intensifica durante a infancia, fase esta
que, favorece o desenvolvimento de “valores ecolégicos”. A sensi-
bilizacao/consciéncia ecologica é adquirida principalmente por vi-
véncias ambientais, no ambito familiar, comunitario e escolar.

Nesse sentido, estas vivéncias sao fortalecidas, também, por pra-
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ticas e acoes em Educacdao Ambiental (EA), a qual se constitui por
um processo continuo de formacao do individuo ambientalmente
ético e critico para acoes que permeiem a melhoria sustentavel do
seu ambiente (Reigota, 2012).

A EA, tem como objetivo contribuir com a formacao da socieda-
de sustentavel, na reorientacao e na capacitacao das pessoas para
a construcdo de um novo estilo de desenvolvimento local, na for-
macao de cidadaos sensibilizados, preparando-os para a tomada de
decisoes, atuando na realidade socioambiental com um comprome-
timento com a vida e o bem-estar de todos (Telles & Silva, 2012).

A inclusao da EA no processo educativo, formal ou informal,
constitui-se em ensino-aprendizagem permanente e continuo. Esse
processo vem apresentando resultados significativos para o desen-
volvimento da sensibilizacao ambiental, em alunos e educadores,
proporcionando-lhes, novos conhecimentos, contribuindo para a
formacao de seus conceitos e posturas pro ambientais (Dias, 2003).

Esta investigacao dedicou-se, por meio de uma metodologia qua-
litativa, com a utilizacao de representagoes em desenhos, a conhe-
cer a relacdao que se estabelece entre as criancas/educandos com o
meio ambiente, através de suas percepc¢oes e representacoes socio-
ambientais.

As pesquisas sobre as percepcoes ambientais possibilitam com-
preender como as pessoas adquirem seus valores e conceitos, per-
cebem o ambiente em que vivem, suas satisfacoes e insatisfacoes,
o entendimento de suas proprias agoes e as sensibilizagdoes sobre
os problemas ambientais. As percep¢oes ambientais individuais,
podem-se agrupar num “conjunto de percepcoes”, que designamos
por representacoes sociais. Neste caso, concreto também se desig-
nam por representacoes socioambientais.

Estes conceitos de percepcoes e representacoes socioambientais,
sao fundamentais para a elaboracao de propostas em EA, especial-
mente no ambiente escolar, que venham contribuir com a melhoria
em relacoes das pessoas com o meio ambiente.

As Percepcdes Ambientais e a Educacdo Ambiental

As pessoas demonstram nao ter consciéncia do modelo de desen-
volvimento da sociedade atual, modelo esse, desigual, excludente e
insustentavel, com niveis alarmantes de destruicao da biodiversida-
de e perda dos recursos naturais. Torna-se tarefa dificil resolver os
crescentes e complexos problemas ambientais, bem como, reverter
suas causas, sem que antes aconteca uma grande mudanca de valo-
res e comportamentos humanos (Leff, 2001).

Em todo este contexto, a EA é um processo educativo que possi-
bilita sensibilizar as populagoes, acerca desses problemas. Esta, au-
xilia no processo para tomada de consciéncia sobre a gravidade dos
impactos ambientais e a urgéncia em acgoes de gestao sustentavel do
patrimoénio natural da Terra. No contexto educacional, conhecer as

1m

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



percepcoes dos discentes é importante para o educador, pois permi-
te o uso de metodologias de ensino significativas, possibilitando o
(re)conhecimento dos problemas ambientais.

Neste sentido, a EA é um processo baseado no coletivo, na busca
do didlogo para se chegar ao objetivo desejado, com alternativas
socioambientais que contemplem a maioria das pessoas de forma a
integra-las no seu ambiente de maneira sustentavel (Reigota, 2012).

Cada pessoa reconhece e interpreta o espaco, de acordo com a
realidade em que vive. Assim, este espaco vivenciado sera refletido
nas percepgoes individuais. Para que haja percepcao interior, é ne-
cessario antes, ter a percepcao exterior, resultando das experiéncias
cotidianas, que dao significados mais profundos aos objetos (Santos
& Fofonka, 2015).

De acordo com Tuan (1990), as percep¢oes ambientais sao for-
mas como os individuos veem, compreendem e comunicam com o
ambiente, com influéncia ideoldgica de cada sociedade. Coimbra
(2004, p.551) complementa que, “a percep¢ao do meio ambiente é,
a uma so6 vez, processo e resultado. Como processo, ela é, o ponto de
partida para o conhecimento ambiental. No entanto, a percepcao,
como resultado, pode significar também todo o conhecimento ad-
quirido a respeito do meio ambiente”. A percep¢ao ambiental esta
relacionada como o pensamento do ser humano em sociedade vi-
vendo e intervindo no meio ambiente.

Em um contexto exploratorio sobre percepcao, Melazo (2005) re-
fere que, a percepc¢ao ocorre no momento em que as atividades dos
orgaos dos sentidos estao associados com atividades cerebrais. Ela
pode, portanto, ser desenvolvida através do funcionamento dos sen-
tidos, tornando-se assim, diferente em cada individuo, pois, o signifi-
cado que os estimulos sensoriais despertam é o que distingue a forma
como cada individuo compreende a realidade em que esta imerso,
construindo uma imagem mental do ambiente (Ribeiro, 2003).

Em uma visao proposta por Piaget, “o conhecimento adquirido
ocorre através do contato direto”, ou seja, os individuos estabele-
cem um relacionamento com o meio, e, também cita que, “é imedia-
ta a percepc¢ao dos objetos que estao mais proximos aos seres, tudo
se processando no mesmo campo sensorial” (Addison, 2003, p.63).

Todos os individuos percebem, reagem e respondem de ma-
neiras diferentes com acoes sobre o meio. Logo estas respostas ou
manifestacoes resultam das percepc¢oes, dos processos cognitivos,
julgamentos e expectativas individual de suas relacoes com o am-
biente e com a sociedade. Nem todas as manifestacoes psicologicas
sao evidentes, elas sao constantes e afetam a conduta do individuo,
na maioria das vezes, inconscientemente (Faggionato, 2007). Em
suma, os significados atribuidos as questoes ambientais sao rele-
vantes e expressivos, na medida em que as percepcoes se tornam
a linguagem que o ser humano desenvolve para atuar no meio am-
biente e construir o seu espaco.
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Tuan (1990), aborda ainda, a questao do individuo nativo do am-
biente e do individuo visitante. O nativo tem uma complexa e deri-
vada percepcao do meio por estar inserido nele, baseado em mitos e
valores locais. O individuo visitante toma em consideracao critérios
estéticos, muitas vezes regulados por juizos de valor.

As impressoes, concepcoes, significados e os valores atribuidos
ao meio sao decorrentes das sensacoes de cada individuo, por isso, o
estudo de percepcao apresenta dificuldades no entendimento. Cada
individuo atribui valores distintos ao meio, sejam eles ecologicos,
econdémicos ou simplesmente estéticos (Melazo, 2005). Todavia, é
possivel provocar mudanca comportamental no ser humano (Tuan,
1990).

Nas pesquisas realizadas sobre percepcdes ambientais, Melazo
(2005) descreve que as sensacoes que sao estimuladas nas pessoas,
ocorrem através dos cinco sentidos humanos: visao, olfato, pala-
dar, audicao e tato. Através destes estimulos ocorre a formacao das
idéias e compreensao do mundo ao qual pertencemos, norteados
pela inteligéncia de cada individuo, seus valores éticos, morais, cul-
turais, religiosos, entre outros, que tornam assim o individuo capaz
de pensar e agir sobre sua realidade (Figura 1).

Fonte: Adaptado por Oliveira & Corona (2008).

Acerca disto, alude-se que, o ambiente escolar representa um lo-
cal ideal para desenvolver o conhecimento, valores, atitudes e atri-
butos favoraveis ao meio, e a EA é uma ferramenta fundamental
nesta interacao de individuo/sociedade na compreensao dos impac-
tos de suas acoes ambientais (Pereira, Farrapeira & Pinto, 2006).

As Representacdes Sociais do Ambiente: Representagdes Socioam-
bientais

As representacoes sociais sao expressoes coletivas de pensamen-
tos dos individuos através de suas opinides, atitudes, sentimen-

Figura 1

Esquema Tedrico do Processo
Perceptivo citado por Melazo
(2005)
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tos, condutas e interacoes sociais no cotidiano (Cintrao & Correia,
2004, p.203).

Para Moscovici (2009), as representacoes sociais em nossa so-
ciedade, podem ser comparadas aos mitos e crencas das sociedades
tradicionais assim como, a versao contemporanea do senso comum.
Neste sentido, Jodelet (2011), considera que, h4 muitas formas de
conceber e de abordar as representacoes sociais, relacionando-as ou
nao ao imaginario social. Elas sao associadas ao imaginario, quando
a énfase recai sobre o carater simbolico da atividade representativa
dos sujeitos que partilham uma mesma condi¢do ou experiéncia so-
cial. Os individuos exprimem em suas representacoes, o sentido que
dao a sua experiéncia no mundo social, servindo-se dos sistemas
de codigos e interpretacoes fornecidos pela sociedade e projetando
novos valores e aspiracoes sociais.

Para Reigota (2007) as representacoes, equivalem a um conjun-
to de principios construidos interativamente e compartilhados por
diferentes grupos, que através delas compreendem e transformam
a realidade. Essas representacoes sao fragmentadas, parciais e in-
fluenciadas por questoes ideologicas, veiculacoes pelos midia, refle-
tindo conceitos sociais, cientificos, historicos e culturais dos contex-
tos onde, os individuos vivem. Portanto, sao dinamicas e sujeitas a
alteracoes (Pedrini, Costa & Ghilardi, 2010).

No campo educacional, a aplicabilidade das representacoes so-
ciais, implica um papel fundamental do educador pois, este, preci-
sa mobilizar acoes escolares ou comunitarias que permitam novos
processos de aprendizagem social, individual e institucional, for-
mar cidadaos que compreendam o mundo em sua complexidade e,
nao mais de forma simplista e fragmentada (Marcomin et al, 2012).
Nesta visao, os individuos e os grupos sociais constroem concep-
coes sobre as diferentes dimensdes de sua vida cotidiana a partir
dos contextos onde vivem e do conjunto de conhecimentos que pos-
suem. Neste sentido, no espaco educacional, devem ser tratados os
assuntos relacionados ao meio ambiente de maneira social.

O espaco escolar é sem duvida capaz de promover o ensinamen-
to e a aprendizagem, principalmente com acOes praticas agradaveis
e adequadas com o publico e o meio. Neste sentido, conhecer as
representacoes dos alunos é uma oportunidade para implementar
metodologias de ensino eficientes. Estas melhorias podem ser, por
exemplo, no contexto ambiental, ao que referimos de representa-
coes socioambientais.

O Relacionamento Humano com o Meio Ambiente

No surgimento histérico do ser humano ja demonstrou que é capaz
de modificar e transformar o meio, para a producao de bens, que
satisfacam suas necessidades numa visao antropocéntrica (Reigota,
2012). Neste processo de intervencao, o ser humano atua de for-
ma cada vez mais organizada. Por isso, ha necessidade de analisar
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simultaneamente as complexas relacoes entre sociedade e o meio
ambiente e as, formas de relacio humana entre si.

Nesse sentido, obtemos na relacio humano/ambiente, na historia
da humanidade, todo o saber, todo o conhecimento sobre o mundo
e sobre as coisas. Esse conhecimento tem estado condicionado pelo
contexto geografico, ecoldgico e cultural em que se produz e se re-
produz numa formacao social determinada. As praticas produtivas
do meio ambiente e das estruturas sociais geraram formas de per-
cepcao e técnicas especificas para a apropriacao social da natureza
e sua transformacao. Mas, ao mesmo tempo a capacidade simbolica
do ser humano possibilitou a construcao de relagoes abstratas entre
os entes que conhece. Deste modo, o desenvolvimento do conheci-
mento teérico acompanhou seus saberes praticos (Leff, 2010).

Em relacao ao meio ambiente, este é o lugar onde estamos inse-
ridos. Tuan (1990), distingue duas formas de concepcao sob o meio
ambiente: espaco e lugar. Em se tratando de espaco é o local, sem
muito significado, por onde passamos sem muitas percepcoes. Ja o
lugar, é nossa identificacao, é a percepcao do espaco.

Na sociedade contemporanea, o tema meio ambiente estd muito
em voga como tema de discussOes em varios foruns sociais, fruto,
talvez, do poder dos midia que estao sempre apresentando noticias
de forma genérica, sobre os processos de poluicao, questoes dos re-
siduos, e das reservas florestais (naturais) entre outros, fatores que
degradam todo o ambiente diariamente. Nesse sentido, alcancam
de forma implicita ou explicita as escolas. Sob a visao de todos esses
problemas que ocorrem, possuem o anseio de que o processo edu-
cativo seja uma possibilidade de provar mudancas nesta problema-
tica com a qual vivenciamos (Tamaio, 2002).

A dimensao afetiva na relacao entre o humano e o meio ambien-
te/natureza é altamente reconhecida como dimensao importante
na compreensao do compromisso ambiental. Toda essa relacao é
compreendida através da conexao que se estabelece entre o indivi-
duo e a natureza (Shultz, 2002).

Esta importancia ¢ ratificada por evidéncias empiricas que iden-
tificaram um alto poder preditivo da ligacdo emocional com a natu-
reza no que se refere aos comportamentos pr6 ambientais (Mayer &
Frantz, 2004) e, além disto, que esta ligacao emocional esta relacio-
nada com as vivéncias passadas ou presentes em ambientes naturais.

O desenho como forma de expressao e conhecimento ambiental
O desenho é uma das manifestaces representativas mais antigas
realizadas pelo ser humano. Como exemplos expressivos, temos as,
pinturas rupestres confecionadas pelos homens da idade paleolitica
e neolitica.

Realizando um comparativo, as criancas e os homens desse pe-
riodo, tém em comum, o fato de nao se preocuparem com uma téc-
nica perfeita, mas sim, com a sua representacao expressiva. Esses
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modelos graficos, os desenhos, destacam-se por permitir a expres-
sao de sentimentos e emocoes sobre os acontecimentos reais. Neste
sentido, o desenho ¢ para a crianca uma forma de expressao, onde
exprimem aspectos sentimentais e emocionais (Sousa, 2003).

Para Meéredieu (2006), o desenho é caracterizado por uma repre-
sentacao grafica de um objeto real ou de uma ideia abstrata, que tem
sido reconhecido por muitos pesquisadores como importante fonte
para recolhimento de informacdes e revelagoes sobre o inconsciente
humano, além de ser reconhecido como um meio de comunicacao,
de expressao e de conhecimento.

Vygotsky (1989), interpreta o desenho como um estagio prelimi-
nar do desenvolvimento da escrita. Enquanto a escrita nao oferece
seguranca para refletir o pensamento desejado, a crianca emprega
o desenho como meio mais eficiente para exprimir seu pensamento.
Entao, em cada periodo do desenvolvimento infantil, a imaginacao
atuara de uma maneira tal, que, respeite a escala de seu desenvolvi-
mento. As criancas nao desenham aquilo que veem, mas sim o que
sabem a seu respeito, representando pensamentos, conhecimentos
ou interpretacdes sobre uma dada situacdo vivida ou imaginada
(Telles & Silva, 2012).

No campo investigativo o desenho, pode ser utilizado como uma
grandiosa ferramenta metodolégica para a identificacao da percep-
cao e as representacoes de emocoes e sentimentos relacionados ao
meio ambiente e os problemas ambientais (Reigada & Tozoni-Reis,
2004).

Para esse tipo de investigacao e coleta de dados, propoem-se, ao
pesquisados, que representem através de um desenho um determi-
nado assunto, neste caso da pesquisa, 0 meio ambiente. Conside-
ra-se a importancia do desenho como ferramenta diagnostica, da
percepcao individual, para tracar metodologias eficientes e signifi-
cativas, com cunho de sensibilizagao.

Procedimentos Metodoldgicos
Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizou-se a metodologia
qualitativa, seguindo orientac¢oes de Minayo (2007). Participaram
no estudo, 103 educandos com faixa etaria entre, 9 e 13 anos, do 5°
ano do Ensino Fundamental ptablico, de duas escolas periféricas e
duas centrais no municipio de Joao Pessoa no Estado da Paraiba.

Os dados foram obtidos através de uma dinamica com desenhos,
adaptada de Telles & Silva (2012), e em seguida categorizados, re-
correndo a analise de contetido de Bardin (2009). As categorias
centrais deste estudo, foram construidas pelos autores, ficando as-
sim organizadas: 1) Natural; 2) Humano e Construido; 3) Valores
Ambientais.

Os elementos graficos observados, analisados e incluidos nestas
categorias centrais, foram discutidos a luz do modelo de Reigota
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(2012): Antropocéntrica, Globalizante e Naturalistica.

Antes de iniciar a atividade foi proposto despertar a imaginagao
nos alunos, para isso, foram convidados a se imaginar como “gran-
des pintores”. Nesta “atmosfera imaginativa”, as criancas foram
convidadas a elaborar um desenho conforme a seguinte pergunta
“O que é 0 meio ambiente para si?”. Apés este primeiro momento,
deu-se o inicio da atividade. Os educandos foram organizados em
grupos de dois a trés, cada educando recebeu uma folha de papel em
branco A4, um lapis grafite e os grupos, uma caixa de lapis de cor.

Resultados

Para a apresentacao dos resultados, procurou-se captar os minimos
detalhes presentes nos desenhos. Nao foram analisadas as formas
e/ou qualidade grafica, mas a quantidade desses elementos grafi-
cos, representados pelos alunos.

Na, 1) Categoria Natural, foram observados elementos de ori-
gem natural (elementos bibticos e abioticos) como: arvores, arbus-
tos, animais, rio, mar, cachoeira, frutos, grama, flores, sol, nuvens,
pedras, céu e montanhas.

Numa analise quantitativa, percebeu-se uma expressividade des-
ses elementos nos desenhos apresentados pelos alunos, estudantes
das escolas localizadas nas regioes periféricas da cidade. Embora
o critério nao fosse analisar a composicao de linhas ou formas nos
desenhos, foi fundamental mencionar, a beleza em cores como estes
elementos naturais foram expressos no papel.

As criangas reproduziram seu imaginario e a inocéncia do mundo
quanto aos problemas ocasionados ao meio ambiente. Percebeu-se
a “figura” infantil tanto na composicao dos elementos quantos cores
utilizadas.

Destacamos que na visao Naturalista (Reigota, 2012), a qual foi
mais expressiva nos desenhos nas criancas das escolas periféricas,
destacou-se a quantidade maior de elementos naturais, se compa-
radas com as criancas estudantes proximas e/ou, em areas mais
industrializadas e construidas. Acreditamos que, este fato se justi-
fique, por essas criancas estarem proximas a espacos “verdes”, em
conexao maior ao ambiente natural. Neste sentido, os alunos per-
cebem e estabelecem relacoes de sentimentos afetivos de pertenci-
mento a natureza presente em suas vidas.

Para a 2) Categoria Humano e Construido, observou-se nos
desenhos elementos graficos como: casa, automéveis, lata de lixo,
caminhao e pessoas. Nas escolas situadas na area central do mu-
nicipio, verificou-se uma maior representacao destes elementos.
Nesta categoria, foram bastante significativos os desenhos de casas,
expressando que o meio ambiente para elas é o lar onde moram
como espacos arquiteténicos estruturados, moldados e construidos
pelo ser humano. Podemos corroborar essa situa¢ao na visao Antro-
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pocéntrica Reigota (2012) onde apresenta uma importancia maior
com os recursos naturais ligados a sobrevivéncia e utilidade para
humanos.

Conforme mencionado acima, as escolas nas regides periféricas
apresentaram uma expressividade maior com elementos naturais.
Ja nas escolas centrais estes elementos foram reduzidos em algu-
mas arvores e aves. Justificamos esta representacao, pelo fato das
criancas estarem proximas a espacos mais construidos e/ou com
acesso limitado aos ambientes “verdes”, muitas vezes por questoes
de inseguranca ptiblica. E curiosa essa representacio das criancas
e nao desenharam niimero maior de elementos naturais, pelo fato
da cidade de Joao Pessoa, ser intitulada uma capital com diversos
ambientes “verdes”.

A figura humana foi outro elemento que esteve pouco presente
nos desenhos. Partimos da questao, que, se, as criancas nao se veem
como parte integrante do meio ambiente/natureza, ficam reduzidas
as possibilidades de cuidado, protecao e preservacao local. Esse in-
dicativo pode ser importante para a elaboracao de propostas e ativi-
dades em EA nestas escolas.

Na Categoria 3) Valores Ambientais, evidenciaram-se elementos
graficos como: coragoes, lixos como problemas ambientais e coleta
seletiva como atitudes pro ambientais. Esta categoria foi bastante
representativa nos desenhos das criancas da regiao periférica, em
alguns destes elementos citados. Um destes, foi o coracao. De acor-
do com estudos desde a antiguidade, em diversas culturas o coracao
é o simbolo do amor. No caso dos egipcios, por exemplo, acredita-
vam que o coracao estava ligado intimamente a alma e que dele par-
tiam todas as emoc¢oes humanas. Quando falamos de sentimentos,
principalmente no amor, o ser humano tem tendéncia a utilizar o
simbolo do coragao como referéncia para expressar o amor por algo
ou alguém, sentimentos esses que podem motivar e impulsionar
acoes, neste caso ambientais (Telles & Silva, 2012).

Verificou-se, ainda, a existéncia de alguns desenhos que traziam
elementos representando sentimentos e atitudes humanas de cunho
positivo e negativo, em relacao ao meio ambiente. Nas questoes po-
sitivas, pessoas regando flores e jogando o lixo no lugar adequado
(lixeira). Nas atitudes negativas, pessoas jogando lixo nos rios e re-
alizando queimadas.

As criancas demostraram grande preocupacdo com o meio am-
biente, decorrente dos problemas ambientais, ocasionados pelo
ser humano, registrando algumas frases em seus desenhos, como:
“Preserve a Natureza”, “O mundo esta acabando, ndo vivemos sem
ele”, “Ndo jogue lixo no chao”, “Por um mundo melhor”. Conforme
esses sentimentos, percebemos que a crianca compreende o gran-
de problema ambiental atual e que um dos grandes causadores é o
modo de vida humana. Neste sentido parte dos estudantes possuem
uma visao Globalizante (Reigota, 2012) pois, demonstram as inte-
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racoes entre o ser humano e o ambiente, percebendo que precisa-
mos dos recursos ambientais. Porém precisamos melhorar nosso
modo de vida para a sociedade ser sustentavel.

Para estabelecer essas dinamicas globalizantes dos recursos na-
turais, as praticas reflexivas de EA, contribuem para a relagao hu-
mana e o meio ambiente de maneira sustentavel. As escolas e os
educadores sao pilares importantes na sociedade para trabalhar em
favor de um pensar socioambiental mais correto, contribuindo para
uma relacdo simbidtica entre o ser humano e a natureza.

Consideracoes Finais

Como processo de conhecer as percepcoes individuais e as represen-
tacOes socioambientais das criancas referentes ao meio ambiente, é
importante a insercao da EA nos processos de formagao educacio-
nal. Tal devera ter inicio no ensino de base porque, diagnosticando
concepg¢oes 0 mais precocemente possivel, pode-se trabalhar con-
tribuindo para uma maior sensibilizacao do entendimento da rela-
cao sociedade/natureza.

Assim, a escola pode ser entendida como um dos espacos, que
possibilita despertar no aluno o “poder” perceptivo. O ambiente es-
colar possibilita a elaboracao e aplicacao de praticas educativas vol-
tadas para a reflexao ambiental, dialogo e para a problematizacao,
na busca de “solucoes” dos agravantes ambientais.

Apoés a andlise das percepcoes ambientais dos estudantes, cons-
tata-se que o uso de desenhos, permite direcionar os trabalhos e os
debates socioambientais, contribuindo para uma busca de sensibili-
zacao ambiental em especial nas criancas inseridas nas escolas mais
centrais, isto é, em meio urbano.
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Resumo

O presente trabalho tem como finalidade dar a conhecer as ati-
vidades desenvolvidas com um grupo de criancas de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, subordinadas a tematica “contaminacdo da agua”,
recorrendo a metodologia enformada pelo Ensino Experimental das
Ciéncias e aos objetivos da Educagio Ambiental.

Pretende-se que os alunos sejam cidaddos auténomos e ambiental-
mente interventivos, num contexto em que os comportamentos de
todos, e de cada um em particular, poderao revelar-se significa-
tivos em termos de protegdo do ambiente e dos recursos naturais,
como sucede com os recursos hidricos.

Sendo a temdtica “Os seres vivos do seu ambiente” um contetido
curricular de abordagem obrigatéria para todos os alunos, foi
elaborado um conjunto de atividades prdticas e experimentais
- utilizando/reutilizando materiais do quotidiano das criancas -
relacionadas com a contaminacdo da dgua de forma a ajudar as
criancas a tomar consciéncia das consequéncias da contaminacao
deste recurso, nomeadamente para os feijoeiros com ela regados.

Palavras-chave: Ensino experimental das ciéncias, Educacdo
Ambiental e contaminacao da agua.

Abstract

The present work has the purpose of showing the activities devel-
oped with a group of 1°t Cycle of Basic Education children, subordi-
nated to the theme “water contamination”, using the methodology
formed by the Experimental Teaching of Sciences and the objec-
tives of Environmental Education.

The aim is contribute to make students and citizens so autonomous
and environmental active as possible, in a context where the be-
havior of everyone, and of each one in particular, may prove to be
significant in terms of protection of the environment and natural
resources, like water resources.

Being the “Living beings of its environment” a curricular content
for all students, a set of practical and experimental activities were
developed - using/reusing everyday children’s materials - related
to the contamination of water in order to help children become
aware of the consequences of the contamination of this resource,
in particular for the bean plants irrigated with it.

key words: Experimental teaching of sciences, Environmental
Education and water contamination.

O Ensino Experimental em Educacao Ambiental - Atividades
envolvendo contaminacao da agua, com um grupo de crian-
cas do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A atividade humana é suscetivel de causar impactos, de maior ou
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menor magnitude, sobre o meio em que se desenvolve. Neste con-
junto de agoes estdao envolvidas muitas das atividades do quotidia-
no humano como, por exemplo, as ligadas a confecao de alimentos,
lavagem dos utensilios de cozinha e mesa utilizados, bem como la-
vagem de roupas. Decorrentes destas atividades poderao resultar
problemas ambientais associados a contaminacao dos recursos hi-
dricos, cuja salubridade vai sendo diariamente colocada em causa.
Esta problematica ambiental, como muitas outras, determina a
necessidade de se implementar estratégias/atividades visando au-
mentar a literacia ambiental, contribuindo para uma melhor com-
preensao dos fendmenos envolvidos, bem como da capacidade de
decisao face aos problemas ambientais emergentes.

A Educacao Ambiental é um processo através do qual se preten-
de que o individuo adquira, construa e aplique um conjunto de co-
nhecimentos, atitudes, valores e comportamentos face aos desafios
do quotidiano que, se aliado ao Ensino Experimental das Ciéncias,
se enriquece no tocante a compreensao dos fenémenos, suas con-
sequéncias e as eventuais acoes preventivas e/ou mitigadoras das
mesmas.

Ao colocarmos em praticas, na sala de aula, atividades/estraté-
gias que envolvam diretamente os alunos, estas facilitam a compre-
ensao de conceitos de complexidade variavel, como os abordados
em ensino experimental e educacao ambiental, trazendo para todos
os envolvidos uma mais-valia educativa. Na perspetiva de Oliveira
& Santos (2017),

“a realizacao de trabalho pratico/experimental no ambi-
to de projetos e atividades de educacdo ambiental, realiza-
das dentro e/ou fora de portas, potenciara a compreensao
dos processos/fenémenos a estudar, possibilitando ainda, a
reutilizacao de materiais do quotidiano (substituindo mate-
rial de laboratério, mais escasso e caro), sem inviabilizar o

rigor cientifico.” (pp. 33-34).

Considerando, ainda, que “a realizacao de atividades de indole
pratica, ao envolver diretamente as criangas, assume importancia
para o desenvolvimento do seu pensamento e competéncias” (Oli-
veira & Santos, 2017, p.33), foram equacionadas atividades em sala
de aula que procuraram, através de contetidos e conceitos especifi-
cos na area de Estudo do Meio, aliadas a questoes ambientais, me-
lhorar a pratica pedagogica e desenvolver metodologias diversifi-
cadas, adaptadas ao estudo da contaminacao da 4gua em resultado
de atividades domésticas do quotidiano dos alunos. Assim, a com-
preensao e consciencializacao das criancas para problemas ambien-
tais decorrentes de eventual contaminacao da agua por detergentes,
Oleos alimentares e vinagre, por exemplo, pode constituir-se um de-
safio educativo para criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico (1.°CEB)
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e contribuir para que as futuras geracoes possam apresentar melho-
res conhecimentos e comportamentos conducentes a preservacao
dos recursos hidricos, essenciais a Vida no planeta.

Experiéncia em sala de aula

Nas aulas de Estudo do Meio e Educacao para a Cidadania foi pro-
posto aos alunos do 2.° e 3.° anos, turma B, da EB1 de Travasso,
Agrupamento de Escolas Gualdim Pais - Pombal, a realizacao de
algumas atividades experimentais relacionadas com a poluicao da
agua, a partir de substancias utilizadas no quotidiano dos alunos,
nomeadamente, 6leo alimentar usado, vinagre e detergente da lou-
ca. A elaboracao do protocolo experimental a utilizar teve em consi-
deracao o controlo de todas as varaveis em estudo, tendo os alunos
sido envolvidos na sua elaboracao e discussao.

Nesse sentido, decidiu-se avaliar o resultado da acao das subs-
tancias anteriormente mencionadas sobre o crescimento e vida do
feijoeiro, tendo sido esta espécie selecionada devido a facilidade de
germinacao e acesso as suas sementes.

No processo de germinacao foram utilizados quatro recipien-
tes, construidos a partir de fundos de garrafas de agua de 1,5 litros,
iguais, reutilizadas, devidamente etiquetados (A, B, Ce D). Em cada
um desses recipientes foi colocado igual quantidade de solo e idén-
tico nimero de sementes, enterradas a mesma profundidade. To-
dos os recipientes foram colocados na mesma bancada, junto a uma
janela de onde recebiam luz direta (Figura 1). A periodicidade da
rega e a quantidade de dgua fornecida era a mesma para todos os
recipientes.

Os alunos desde logo manifestaram interesse, acompanhando
a germinacao e crescimento dos feijoeiros durante duas semanas
(Figuras 2 e 3). Ao mesmo tempo que iam efetuando as regas, re-
gistavam numa folha especifica o que observavam (Figura 4). O
instrumento de medida utilizado era uma colher de sopa e, numa
primeira fase, cada recipiente ia sendo regado, de dois em dois dias,

com 6 colheres de 4gua da torneira.

Figura 1
Recipientes preparados e etiqueta-
dos (A, B, Ce D)

Figura 2
Uma semana apds germinagao

Fig.1 Fig.2
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Passadas duas semanas, a germinacao e crescimento dos feijo-
eiros decorreu como previsto pelos alunos. Foi-lhes proposto, que
a partir desta fase adicionassem a agua de rega alguns produtos do
quotidiano, passando entdo a usar-se essas misturas para regar os
feijoeiros de trés dos recipientes. Assim, no primeiro recipiente (A)
manter-se-ia a dgua de rega com 6 porcoes de dgua da torneira (6
colheres de sopa), sendo considerado o recipiente de controlo. No
segundo recipiente (B), o liquido de rega seria constituido por 3 co-
lheres de sopa de agua da torneira, adicionada de colheres de sopa
de vinagre (Figura 5). No terceiro recipiente (C) o liquido de rega
foi obtido por adicao de colheres de sopa de dgua e 3 colheres de
detergente da loica (Figura 6). No quarto recipiente (D) o liquido de
rega continha as mesmas proporcoes de 4gua da torneira e de 6leo
alimentar usado (Figura 7).

Figura 3

Duas semanas apo6s germinagao

Figura 4

Registos efetuados por alunos ao

fim de 2 semanas
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Fig.5 Fig.6 Fig.7

Ao longo de trés semanas - duas semanas de germinacao e cres-
cimento, em que na rega apenas se utilizou 4gua da torneira, e uma
semana de rega com liquidos adicionados das diferentes substan-
cias - os alunos foram regando os feijoeiros (Figuras 8 e 9) confor-
me procedimento descrito anteriormente e registando em folhas,

elaboradas para o efeito, o que observavam.

Fig.8 Fig.9

No final das trés semanas verificaram que, nos recipientes em
que a agua de rega utilizada havia sido “contaminada”, os feijoei-
ros secaram e morreram (Figuras 10). Também verificaram que o
primeiro feijoeiro a morrer e secar foi aquele em a agua de rega foi
adicionado vinagre (recipiente B). No recipiente de controlo (A), o

feijoeiro continuava vicoso e em crescimento.
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As observacoes registadas pelos alunos ao longo do tempo estao
evidenciadas nas figuras 11 e 12, onde se constatam as alteracoes
verificadas no estados de conservacao dos feijoeiros em funcao das
aguas de rega utilizadas.

Figura 5
Adigdo de vinagre a agua de rega

Figura 6
Adicdo de detergente da loica a
agua de rega

Figura7
Adicdo de dleo alimentar usado a
agua de rega

Figura 8
Liquidos para rega (igual volume
em todos os recipientes)

Figura 9
Rega com quantidade estipulada
de liquido

Figura 10

Registos dos alunos ao fim da
primeira semana de rega com
agua contendo outras substan-
cias.
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Fig.11 Fig.12

Uma vez analisados os resultados observados e registados, os
alunos foram confrontados com algumas imagens ilustrando situ-
acoes de uso da agua no seu quotidiano (Figura 15) e desafiados
a responder a um conjunto de questoes, idénticas para cada uma
delas, a saber:

« O que te sugere esta imagem?

« Asimagens implicam a utilizacao de 4gua, durante ou depois
do processo representado. O que acontecera a 4gua depois de
utilizada neste processo?

« Que podera acontecer se agua utilizada em cada uma das situ-
acoes representadas for, de seguida, usada na rega da horta?

Figura 11
Um més depois da rega com os
produtos misturados na agua

Figura 12
Dois meses depois da rega com 0s
produtos misturados na agua

Figura 15

Imagens apresentadas aos alunos,
relativas a utilizagao de agua no seu
quotidiano.
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Depois de analisadas as respostas, concluiu-se que os 21 alunos
participantes conseguiram identificar claramente os produtos uti-
lizados nas imagens que observaram, bem como referir a sua pos-
terior mistura na dgua usada. Em relacao a ultima questao, as res-
postas foram unanimes, referindo que depois da utilizacao a agua
ficaria poluida e ao ser usada na rega da horta poderia ter as con-
sequéncias constatadas nas experiéncias efetuadas com os feijoei-
ros. Foi claramente referido que as plantas da horta deveriam vir a
morrer. Alguns alunos, oralmente, e na discussao final coletiva, re-
feriram ser necessario ter muito cuidado para nao matar as plantas,
como foi feito na experiéncia com os feijoeiros.

Conclusoes
A discussao final realizada com os alunos, relativamente ao proces-
so desenvolvido e aos resultados alcangados, permitiu:

a) Concretizar a ideia da possibilidade de utilizacao de materiais
de uso corrente e reutilizacao de residuos domésticos em atividades
experimentais — permitiu comprovar a possibilidade de realizacao
de atividades de ensino experimental recorrendo a materiais de uso
doméstico corrente (colheres e fitas métricas, por exemplo), mate-
rializando a expressao “reutilizar residuos domésticos” (garrafas de
agua, de plastico);

b) Refletir sobre potenciais implicacoes de liquidos gerados em
ambiente doméstico na vegetacao horticola - possibilitou a reflexao
mais aprofundada sobre o destino, e respetivas consequéncias no
ambiente, mais concretamente numa horta, do lancamento de li-
quidos resultantes do uso doméstico (dgua com 0leos alimentares,
vinagre ou detergentes).

c¢) Conhecer alguns dos processos das ciéncias — Estas ativida-
des permitiram aos alunos, entre outros, trabalhar processos das
ciéncias, como observar, medir, comparar, questionar, prever, jus-
tificar, interpretar, generalizar e comunicar; permitiu ainda iniciar
a aprendizagem da necessidade de controlar variaveis nos procedi-
mentos experimentais.

d) Identificar e esclarecer situagoes passiveis de serem melhora-
das na replicacao destas atividades em situacoes futuras:

. Tempo de germinacao e crescimento definido antes do inicio
da rega - foram considerados duas semanas entre o inicio da ger-
minacao/crescimento e o inicio da rega com agua e substancias adi-
cionadas, o que se revelou excessivo, ja que as plantas acabaram
por adquirir um porte consideravel, tornando mais dificil manter a
sustentacao do caule nos recipientes utilizados;

. Concentracoes utilizadas na producao dos liquidos de rega - em
contexto real, dificilmente as aguas de lavagem de loucas e roupas
conterao concentracoes tao elevadas como as utilizadas na ativida-
de. Foi importante discutir com as criancas esta situacao, evitan-
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do contribuir para a criacao de concecoes alternativas sobre a re-
percussao do uso daquelas substancias no seu quotidiano. Todavia
alerta-se para o facto de, em caso de utilizacao de concentracoes
mais préoximas da realidade, ter de ser considerado um grande in-
tervalo de tempo para se alcancar os resultados previstos, o que
nem sempre é compativel com o calendario escolar e a necessidade
de efetuar regas e monitorizacao do processo.

Em suma, este conjunto de atividades adaptou-se na integra ao
proposto por Fialho (2010, p.11), ao refereir que “as actividades
cientificas devem partir de situagdes que as criancgas tém de inter-
pretar ou de problemas que tém de resolver”, sendo relevante partir
de situacoes do seu quotidiano, associadas a problemaéticas ambien-
tais como as trabalhadas, permitindo as criangas envolverem-se na
resolucao das questoes problema por elas suscitadas.

Nesse sentido, as atividades cientificas desenvolvidas e aqui ex-
postas, “permitem expandir o conhecimento e a compreensao do
mundo fisico e biol6gico” (Fialho, 2010, p. 3), contextualizando os
conhecimentos, aprofundando os conceitos, estimulando a curio-
sidade dos alunos e aumento a sua literacia cientifica e ambiental.

Referéncias bibliograficas

Fialho, I. (2010). Ensino Experimental. Exploracao das actividades
experimentais propostas no manual do aluno. Apresentacao
e exploracdo de outras actividades experimentais de apoio a
pratica lectiva do Professor. Porto. Areal Editores.

Ministério da Educac¢ao (2004). Organizacao Curricular e progra-
mas- Ensino Basico -1° ciclo. Acedido em 3/06/2016 em:
http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/metasdeaprendiza-
gem.dge.mec.

Oliveira, M., Santos, O. (2017). Ensino Experimental e problemas
ambientais. Revista da Ciéncia Elementar. Casa das Ciéncias.

Pp. 33-35.

189

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Patrimonio e
Identidades

190

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



Resumo

O estudo reconstitui a historia da devastacdao da Mata Atlantica
no entorno do Rio Cubatao do Norte — em Joinville (SC). Como ob-
Jjetivo geral visou analisar como se deu, historicamente, o processo
de degradacado da Bacia Hidrogrdfica do Rio Cubatdao do Norte
(BHRCN) numa decorréncia do desmatamento. Como objetivo
complementar, o estudo se desenvolveu na busca da sustentabili-
dade da regiao. A metodologia utilizada na execucdo da pesquisa
constou de observacoes e analise das informacoes e dados coleta-
dos por meio de entrevistas aplicadas a 50 moradores que vivem
na localidade estudada (BHRNC) ha mais de 40 anos, com a apli-
cacdo da técnica snowball. O Rio Cubatao do Norte foi o objeto cen-
tral do estudo, e a Mata Atlantica — especificamente a mata ciliar
formada pelos remanescentes da Mata Atlantica que circundava o
Rio Cubatao do Norte. Justamente essa mata ciliar foi o ponto de
partida para a investigacdo. A area da BHRCN é bastante extensa
(492 km?2). Para tanto, com o uso do mapa com foto aérea de toda
a area da bacia foram definidos 16 pontos estratégicos para estu-
do, isto seguindo os principais afluentes-rios que formam a bacia
por onde corre o Rio Cubatdo. Os dados possibilitaram inferir o
resgate historico ambiental da regido. Os resultados da pesquisa
poderao contribuir no desenvolvimento de acgées e de politicas pii-
blicas embasadas na Educacdao Ambiental e buscando promover,
assim, sustentabilidade e qualidade de vida a populacao local.
Palavras-chave: Historia Ambiental; Mata Atlantica. Educacdo
Ambiental.

Abstract

The study reconstructs the history of the Atlantic Forest devasta-
tion around the Cubatao do Norte River - in Joinville (SC). As a
general objective, the objective was to analyze how the process of
degradation of the Cubatdo do Norte River Basin (BHRCN) oc-
curred as a result of deforestation. As a complementary objective,
the study was developed in search of the region's sustainability.
The methodology used in the execution of the research consisted
of observations and analysis of the information and data collected
through interviews applied to 50 residents living in the studied lo-
cality (BHRNC) ha more than 40 years, with the application of
snowball technique. The Cubatdao do Norte River was the central
object of the study, and the Atlantic Forest - specifically the ciliary
forest formed by remnants of the Atlantic Forest that surrounded
the Cubatdo do Norte River. Precisely this riparian forest was the
starting point for the investigation. The BHRCN area is quite ex-
tensive (492 km2). For this purpose, 16 strategic points for study
were defined using the aerial photo map of the entire area of the
basin, following the main tributaries that form the basin where

Representacoes sociais
de antigos moradores
sobre a Mata Atlantica
da area da Bacia Hidro-
grafica do Rio Cubatao
do Norte em Joinville-
-Santa Catarina
(BRASIL)

Vanilda Barbosa Galli
vanildagalliO9@hotmail.com

Doutoranda no Programa
de Pés-Graduagao em
Salde e Meio Ambiente da
Universidade da Regido da
Regiao de Joinville (Univille)
e Bolsista CAPES

Nelma Baldin
nelmabaldin47@gmail.com

Doutora em Educagao
Professora da Universida-
de da Regiao da Regido de
Joinville (Univille)

191

Il Congresso Internacional - Educagao, Ambiente e Desenvolvimento



the Cubatdo River flows. The data allowed us to infer the region's
historical environmental recovery. The results of the research may
contribute to the development of actions and public policies based
on Environmental Education and seeking to promote sustainabil-
ity and quality of life for the local population.

Keywords: Environmental History; Atlantic Forest. Environ-
mental education.

Introducao

O Rio Cubatao do Norte é considerado um patrimonio ambiental
publico diretamente relacionado aos recursos hidricos e naturais e
ao meio ambiente do Municipio de Joinville, em Santa Catarina. O
municipio esta localizado na regiao nordeste do estado, sendo que a
cidade de Joinville, fundada em 9 de marco de 1851 é, hoje, a maior
cidade do estado, com intensa atividade industrial. Com presenca
de areas urbanas consolidadas em ambientes de manguezal, a ci-
dade apresenta desmontes de encostas de morros para retirada de
material para construcao civil, invasdes e constru¢oes nas margens
de rios, desmatamento para implantacao de loteamentos, expan-
sao urbana horizontal excessiva (embora nos tltimos anos tenha-se
percebido uma acentuada tendéncia para a expansao urbana verti-
cal) e o desmatamento das encostas, o que contribui para o assore-
amento dos rios da regiao (IPPUJ, 2007).

Sendo uma das mais importantes bacias hidrograficas da Regiao
Nordeste de Santa Catarina com 492 km2 de area a Bacia Hidrogra-
fica do Rio Cubatao do Norte (BHRCN), cujo rio abastece 70% do
municipio de Joinville e 50% do municipio vizinho — Araquari, tem
cerca de 75% dessa area total inserida no municipio de Joinville e
25% no municipio de Garuva, que faz limite com Joinville. Essa ba-
cia hidrografica constitui-se, assim, como se lé em Goncalves et al.
(2007), no principal contribuinte hidrico do Complexo Estuarino
da Baia da Babitonga (Sao Francisco do Sul — SC).

Historicamente, a Mata Atlantica foi a primeira floresta a receber
iniciativas de colonizacao, e dela saiu a primeira riqueza a ser ex-
plorada pelos colonizadores do Brasil. Desde entao, varios ciclos se
desenvolveram no seu dominio. Os colonizadores, motivados pela
valorizacao da madeira e do lucro facil, ndo percebiam a importan-
cia dos beneficios ambientais que a cobertura florestal nativa trazia
e, assim, foram-se mais de quatro séculos de extracao predatoria,
seletiva e exaustiva de espécies como o pau-brasil, além de outros
produtos florestais que foram e sdao até hoje amplamente extraidos
(DEAN, 1996).

O processo de ocupacao do Brasil caracterizou-se pela falta de
planejamento e consequente destruicao dos recursos naturais, par-
ticularmente das florestas. Ao longo da histoéria do pais, a cobertu-
ra florestal nativa, representada pelos diferentes biomas, foi sendo
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fragmentada, cedendo espaco para as culturas agricolas, as pasta-
gens e as cidades (PAZ; FARIAS, 2008, p. 287).

E nesse processo, desde a colonizacao a floresta passou a ser
exterminada de forma brutal e severa sendo que nos Séculos XVIII
e XIX foi intenso o seu exterminio e, principalmente, nos tempos
mais recentes (a partir do Séc. XX), do uso de tratores modernos
que facilitam a retirada da matéria prima. Esse processo propor-
cionou, nos limites da floresta, uma devastacao ainda maior e em
maiores proporcoes que nos séculos anteriores (LIMA, 1998).

Esse processo, decorrente da propria historia, justifica a ne-
cessidade de mensurar a interferéncia das questoes economicas nos
movimentos dos ecossistemas naturais, reconhecendo-se que é
possivel um trabalho de conscientizacao as populacoes que habitam
essas areas, objetivando-se a busca da sustentabilidade. A pesqui-
sa de que trata esse texto foi realizada em consonancia com esse
pensamento, sendo que o estudo centrou-se na analise historica da
macroeconomia em relacado ao desmatamento da Mata Atlantica,
em particular da mata ciliar da 4rea da Bacia Hidrografica do Rio
Cubatao do Norte, em Joinville.

Metodologia

A pesquisa desenvolveu-se numa abordagem qualitativa etnogra-
fica que, segundo Liidke e André (2003), tem sido o método suge-
rido para estudos sobre o ambiente natural como fonte dos dados.
Minayo (2007) destaca, ainda, a relacao intima da pesquisa qua-
litativa com a fenomenologia e, no caso desta pesquisa, a relacao
da pesquisa qualitativa com o estudo do fenémeno ocorrido com o
desmatamento da Mata Atlantica e o desgaste da BHRCN que tém
uma relacdo muito préoxima. Considerando-se que a pesquisa quali-
tativa requer do investigador atitudes como abertura, flexibilidade,
capacidade de observacao e de interacao com o fenémeno ou gru-
po pesquisado, possibilita, no caso de pesquisas com os ambientes
naturais, fatores positivos, condicoes de readaptacao e ajustes dos
instrumentos da pesquisa durante o transcorrer de sua aplicacao.
Este o motivo da definicao pela pesquisa qualitativa para a execucao
da pesquisa.

A populacao pesquisada e a técnica aplicada para o contato:
a snowball

Os 50 (cinquenta) participantes da pesquisa foram os habitantes
mais antigos da regido da area da BHRCN, por onde correm varios
afluentes do Rio Cubatao. O critério utilizado para definir a popu-
lacdao que foi entrevistada considerou que fosse “morador (a) mais
antigo (a) da localidade” e essa populacao foi indicada pelos pro-
prios habitantes da Bacia Hidrografica do Rio Cubatao do Norte,
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por meio da aplicacao da técnica Snowball (“Bola de Neve”).

A Snowball (“Bola de Neve”) consiste em uma técnica indicada
para se trabalhar com Historia Ambiental e Educacdo Ambiental
aplicadas em comunidades, e funciona como uma ferramenta para
esses tipos de pesquisas (BALDIN; MUNHOZ, 2011).

Wha (1994 apud BALDIN; MUNHOZ, 2011), define que essa téc-
nica é uma forma de amostra nao probabilistica utilizada em pes-
quisas sociais em que os participantes iniciais de um estudo indicam
novos participantes, que por sua vez indicam novos participantes e
assim sucessivamente, até que o objetivo proposto seja alcancado
(o “ponto de saturacao”). O “ponto de saturagao” é atingido quando
os novos entrevistados passam a repetir os contetidos ja obtidos em
entrevistas anteriores, sem acrescentar novas informacoes relevan-
tes a pesquisa.

No caso da pesquisa aqui em destaque, o “ponto de saturacao”
se deu quando os novos entrevistados comecaram a repetir os no-
mes dos participantes ja anteriormente indicados para participacao
na pesquisa e também quando esses participantes comecaram a re-
petir as informacoes ja coletadas. A snowball, portanto, segundo
Baldin e Munhoz (2011), é uma técnica de amostragem que utiliza
cadeias de referéncia, uma espécie de rede.

Pelos critérios estabelecidos para a pesquisa para ser considera-
do “morador (a) mais antigo (a) da localidade”, cada uma das pes-
soas participantes teria de ser habitante da zona urbanizada ou da
zona rural da area da area BHRCN, no municipio de Joinville, ha
pelo menos 40 a 50 anos ou mais, e ter sido indicado (a), a pesqui-
sadora, de forma aleatéria por pelo menos trés residentes locais,
sendo esses considerados como “liderancas” na comunidade, con-
forme as proprias diretrizes da técnica Snowball. Essas liderancgas
“indicadoras” de sujeitos para a pesquisa podem ser identificadas
como: agentes politicos; educacionais; econdmicos; sociais e da
saude referenciados como vereadores; diretores de escolas; profes-
sores; comerciantes; empresarios; agentes comunitarios de saude;
e liderancas religiosas ou, ainda, cidadaos envolvidos com as ques-
toes educacionais, sociais, culturais, historicas e ambientais na lo-
calidade. E os “indicados” em geral também sao pessoas que ainda
tém participacao ativa na comunidade ou pelo menos ja tiveram.

O locus da pesquisa, como ja enfatizado, foi a area da Bacia Hi-
drografica do Rio Cubatao do Norte (BHRCN). O Rio Cubatao do
Norte foi o objeto central do estudo juntamente com a Mata Atlanti-
ca, mais especificamente a mata ciliar que circundava o Rio Cubatao
do Norte - ponto de partida para a investigacao. A &rea da BHRCN
é bastante extensa (492 km2), desse total, apresenta 17 pontos que
sao os seus principais afluentes. Na pesquisa trabalhou-se com 16
pontos, tendo em vista que os dados sobre as questoes de um dos
pontos (o ponto 17 - o Rio do Braco) ja haviam sido obtidos em pes-
quisa anterior, realizada por Galli (2014). Assim, na pesquisa aqui
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em destaque foram trabalhados os 16 pontos faltantes. Para a iden-
tificacao desses 16 pontos estratégicos de estudo conforme os per-
cursos dos principais afluentes-rios que formam a bacia fez-se uso
do mapa com foto aérea de toda a d&rea da BHRCN (Figura 1). A
pesquisa, portanto, concentrou-se nessas 16 localidades.

E importante destacar, ainda, que todos esses afluentes do Rio
Cubatao do Norte possuem suas nascentes na Serra do Mar e que
estao localizadas em cotas altimétricas elevadas, em geral acima de
700 metros, sendo as inicas excecoes as nascentes do rio Mississipi
e do rio do Braco, situadas nas cotas de 250 e 18 metros, respectiva-
mente (GONCALVES; GOMES, 2014).
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Fonte: Adaptado por Mello (2018) apud Comité Cubatdao Joinville (CCJ, 2014).

A BHRCN ¢ dividida em sub-bacias que apresentam uso, ocu-
pacao e paisagem muito distintas. Cabe ressaltar que as areas mais
preservadas sao as do médio e alto curso do Rio Cubatao e que o
maior impacto, principalmente industrial, ocorre nas sub-bacias
localizadas no quadrante leste da Bacia Hidrografica, proximo ou
incluso a Zona Industrial de Joinville. As maiores sub-bacias do Rio
Cubatao sao: Alto Cubatao, Quiriri, Campinas, Rio do Braco e Baixo
Cubatiao. Em sua margem esquerda o rio Cubatao (Norte) recebe
contribuicdo dos principais rios afluentes: Campinas, Vermelho,
Rolando, Rio do Meio e Quiriri, sendo este o maior contribuinte.
Pela margem direita, o referido rio recebe contribuicao dos princi-
pais rios afluentes: Tigre, Jeronimo Coelho, Seco, Isaac, Prata, Flei-
th, Kundt, Lindo, Alandf, Rio do Braco e Mississipi.

O trabalho de campo
Durante os meses de maio de 2016 a meados de outubro de 2017
foram realizadas as entrevistas com as 50 pessoas residentes na

Figura 1
Area da BHRCN, os pontos ver-

melhos indicam as areas onde as

entrevistas foram realizadas
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area da BHRCN (zonas urbana e rural), mais particularmente na
zona rural. Todas essas entrevistas foram realizadas nas préprias
residéncias ou propriedades dos entrevistados — areas onde correm
os afluentes da area da BHRCN, assim nominadas: Localidade do
Rio Cubatao: sete (77) entrevistados; Localidade do Rio Lindo: cinco
(5) entrevistados; Localidade Rio do Quiriri: nove (9) entrevistados;
Localidade Rio da Prata: seis (06) entrevistados; Localidade Rio
Fleith: dois (02) entrevistados; Localidade Rio Campinas: um (01)
entrevistados; Localidade Rio Mississipi: dois (02) entrevistados;
Localidade rio Kund: trés (03) entrevistados; Localidade Rio Isaac:
trés (03) entrevistados; Localidade Rio Seco: trés (03) entrevista-
dos; Localidade Rio Rolando: nenhum (0) entrevistados; Localida-
de Rio do Meio: trés (03) entrevistados; Localidade Rio Tigre: ne-
nhum (0) entrevistados; Localidade Rio Jeronimo Coelho: nenhum
(0) entrevistados; Localidade Rio Vermelho: dois (02) entrevista-
dos; Localidade Rio Alandf: quatro (04) entrevistados.

A identificacao das categorias de analise da pesquisa

As pesquisas qualitativas levantam categorias de analise decorren-
tes da propria pesquisa (a posteriori) ou definidas antes da execu-
cao da pesquisa (a priori). Essas categorias foram entendidas, neste
estudo, como as citagoes, as frases, as expressoes mais repetidas,
mais enfatizadas pelos entrevistados. Dessa forma, como critério
para captar-se as categorias de analise entendeu-se que os termos
que mais foram repetidos caracterizam-se como as categorias pre-
sentes nos discursos dos entrevistados (BARDIN, 2011).

Carvalho (2006) reflete que a pratica educativa critica forma um
sujeito humano social e historicamente situado. No entanto, para
que ocorra essa relacdo, os valores fundamentais devem ser incenti-
vados no aprendizado. Devido a isto, certamente pode-se verificar,
nas respostas dos participantes da pesquisa uma riqueza de infor-
macoes sobre o meio ambiente e o quadro histérico ambiental de
suas localidades. Esta é uma prerrogativa que nos da a analise de
conteddo que foi a base que deu sustentacao a analise das informa-
coes coletadas com a aplicacdao da pesquisa. A anélise de contetido
¢ empregada, na pratica, com o objetivo de analisar e investigar ti-
pos de mensagens pouco exploradas. Esse é um método empirico
e dependendo do conceito e area trabalhada, se dedica a um tipo
de interpretacao que se pretende como objetivo. Neste sentido, nao
existe uma forma ou uma regra pronta para a analise dos contetdos
e, neste caso, esses devem ser reinventados de acordo com a neces-
sidade do trabalho (BARDIN, 2011).

Para tanto, Bardin (2011, p. 15) expressa:

[...] a analise de contetido é utilizada como instrumento
de diagnostico, de modo a que se possam levar a cabo in-
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terferéncias especificas ou interpretacoes casuais sobre um
dado aspecto da orientacdo comportamental do locutor,
o seu procedimento ndo é obrigatoriamente quantitativo,
como até entdo se admitia.

Neste estudo, portanto, as categorias de analise foram destaca-
das a posteriori, ou seja, elas emergiram da analise dos dados e das
informacoes coletadas durante a aplicacao das entrevistas semies-
truturadas e das “conversas informais” que aconteceram com todos
os participantes da pesquisa.

As categorias finais que emergiram da pesquisa, em ntmero de
quatro, foram: Politicas publicas que atendam as questoes do Ser
Humano, da satde e da qualidade de vida; Devastacoes ambientais
decorrentes de acoes antropicas; Justica ambiental e Responsabili-
dade social.

Discussao dos Resultados

Na discussao dos resultados da pesquisa faz-se imprescindivel men-
cionar que para efeitos de analise e atendendo as normatizacoes da
ética em pesquisa com o intuito de preservar a identidade dos parti-
cipantes (os entrevistados), utilizou-se, no decorrer das discussoes
das suas falas, a letra “E”, como um simbolo para “entrevistado” ou
“entrevistada”. Assim, os entrevistados em geral sao identificados
por “E1”; “E2”; “E3”... até “E 507, conforme a ordem que foram vi-
sitados pela pesquisadora.

Politicas publicas que atendam as questoes do ser humano,
da saude e da qualidade de vida

Segundo Benedito e Menezes (2013), o conceito de Politicas Publi-
cas surge nos Estados Unidos com vistas a uma visao holistica dos
problemas sociais sob todos os aspectos, racionalizando a atuacao
do poder publico na resolucao desses problemas. Nesse sentido, o
entendimento de politicas publicas nada mais é do que o planeja-
mento do Estado na prestacao de servicos publicos a que esta obri-
gado pelo texto Constitucional.

Para Celina Souza (2006, p. 22):

O pressuposto analitico que regeu a Constituicdo e a con-
solidacdo dos estudos sobre politicas publicas é o de que, em
democracias estaveis, aquilo que o governo faz ou deixa de
fazer é passivel de ser formulado (a) cientificamente e (b)
analisado por pesquisadores independentes. A trajetoria
da disciplina, que nasce como subdarea da ciéncia politica,
abre o terceiro grande caminho trilhado pela ciéncia po-
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litica norte-americana no que se refere ao estudo do mun-
do publico. O primeiro, seguindo a tradi¢do de Madison,
cético da natureza humana, focalizava o estudo das insti-
tuicoes, consideradas fundamentais para limitar a tirania
e as paixoes inerentes a natureza humana. O segundo ca-
minho seguiu a tradicao de Paine e Tocqueville, que viam,
nas organizacoes locais, a virtude civica para promover o
“bom” governo. O terceiro caminho foi o das politicas puibli-
cas como um ramo da ciéncia politica para entender como e
por que os governos optam por determinadas agoes.

Na Doutrina sobre Politicas Publicas, nao existe algo sobre a for-
mulacao de uma Teoria Geral das Politicas Pablicas que seja valida
para todos os setores. Mas, existe um consenso sobre a existéncia de
etapas a serem cumpridas em cada formulacao de Politicas Publicas
(BENEDITO; MENEZES, 2013).

E sabido que a qualidade de um ambiente sb é melhorada quan-
do ha responsabilidade de seus habitantes aliada aos cuidados devi-
dos ao poder publico. No entanto, isso s6 é possivel quando ha uma
maior percepcao das comunidades em relacao ao lugar onde vivem.
E se estes tiverem o sentimento de pertencimento a sua localidade,
se cobrancas e fiscalizagao se tornarem frequentes, o processo sera
acelerado. Quando individuos refletem sobre si mesmos e sobre
suas agoes em relacdo ao meio onde vivem, percebem que o trans-
formam em sua propria imagem e suas acoes, pois o constroem e
reconstroem, destroem e reformam esse ambiente, moldando-o,
como definem Herculano; Porto; Freitas (2000), a partir da cultura
da sociedade que lhes pertence. Ou seja, constroem e reconstroem a
histoéria das suas localidades.

Diante deste contexto, para que isto de fato ocorra é necessario
que muitas situacoes sejam expostas e esclarecidas, projetos de cur-
to e longo prazo sejam elaborados e muitos argumentos sejam acla-
rados.

Justica ambiental
As questoes ambientais ainda sdo pouco valorizadas em nossa so-
ciedade, e isto é agravado pela falta de percepcao e da distribuicao
assimétrica dos impactos ambientais negativos sobre a populacao.
O conceito de justica ambiental, no caso, vem da experiéncia inicial
dos movimentos sociais dos Estados Unidos e do clamor dos cida-
daos pobres e das etnias socialmente discriminadas e vulnerabiliza-
das quanto a sua maior exposicao a riscos ambientais, Riscos esses
decorrentes do fato de habitarem nas vizinhancas de depositos de
lixos quimicos e radioativos ou de industrias com efluentes poluen-
tes (LYNCH, 2001).

A crescente escassez de recursos naturais no mundo que é cada
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vez mais recorrente e a desestabilizacdo dos ecossistemas vém afe-
tando os ecossistemas de modo desigual e, consequentemente, di-
ferentes grupos sociais ou areas geograficas. Surge dai a importan-
cia da nocao de justica ambiental onde a relagao entre sociedade e
natureza refletem questoes politicas, sociais e economicas. E isto
pode estar relacionado ao ambito local, regional ou entre paises e
continentes.

Justica? Aqui ndo existe nenhuma justica ambiental...
Ndo adianta vocé ir requerer nada na cidade porque vocé
so perde tempo, eu passei mais de 3 meses, tentando re-
querer uma madeira da minha proépria propriedade. Hou-
ve uma enxurrada aqui sabe! E veio muita agua daquele
morro com muita forca, e teve um estrondo, que assustou
muita gente... E acho que era muita madeira de arvores an-
tigas que estavam la em cima, que arrebentou e desceu...
Derrubou muitas arvores boas, ai vocé imagina, essas ar-
vores ficaram aqui na minha propriedade, eu tive que lim-
par um pouco né devido que atrapalhou o percurso o rio...
E quis agir conforme a justica fui la avisar o ocorrido e pe-
dir permissdo para usar essa madeira para construir um
rancho aqui. Eles vieram (policia ambiental) observaram
e disseram que iriam analisar, fui varias vezes na secre-
taria para saber se eu podia usar essa madeira, depois de
muito tempo, insistindo o resultado foi que eu ndo podia
mexer nessa madeira. Imagina vocé, uma madeira que a
propria natureza havia derrubado, na minha propriedade,
e eu ndo pude usar, apodreceu toda ai dentro da agua. Vocé
considera isso como justica ambiental? Eu poderia ter usa-
do caladinho sem ter informado a secretaria... Fui querer
ser honesto comunicar e veja s6 no que aconteceu! A justica
ambiental s6 é para quem tem dinheiro, para nés pequenos
proprietarios ndo existe justica nao (E18).

Nota-se na fala desse participante da pesquisa uma profunda in-
dignacao pelo fato de ndo poder usufruir de sua propriedade. Per-
cebe-se, diante desse depoimento, que ha uma certa revolta na nao
possibilidade cumprimento de algo que ele acreditava tao simples
de ser resolvido.

Ainda sobre esta questao, que envolve a justica ambiental, um
outro entrevistado desabafou:

A nossa regido aqui é muito privilegiada, estamos cerca-
dos do verde, é uma cidade muito arborizada, eu estive via-
Jjando pelo nordeste e é triste viu, ai vocé observa o quanto
a nossa regido aqui esta preservada, nos temos muitas ar-

vores nas cidades, la nao tem é um lixao so... Muito lixo nas
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ruas, calcadas. Aqui nés temos preservado nossas florestas,
acredito que o governo deveria nos pagar por isso, nos pre-
servamos, nao fizemos dinheiro com nossas madeiras como
a maioria das pessoas ja fizeram por ai, dai eles também
usufruem das nossas matas, através do ar puro, oxigénio
etc. Nao é verdade? (E32).

Infelizmente, a acdo do homem historicamente vem gerando
transformacoes no meio onde vive. Consequentemente, provoca o
desequilibrio nos ecossistemas e afeta a qualidade de vida de um
modo geral. A formacao de uma consciéncia transformadora capaz
de identificar, prevenir e até mesmo solucionar problemas ambien-
tais acerca da importancia de um meio ambiente saudavel para os
seres humanos ja nao é mais fenémeno recente na historia do ho-
mem. No entanto, ainda h4 muito o que ser feito para que haja com-
promisso de fato com os nossos recursos de exploracao que estao
cada vez mais escassos na natureza.

Devastacoes ambientais decorrentes de agées antropicas
Devido a um desenvolvimento econémico insustentavel na forma-
cao historica de nossa sociedade atual, varias regides sofreram e so-
frem consequéncias desastrosas e irreparaveis e que envolvem toda
e qualquer forma de vida. Os discursos politicos que na sua maioria
das vezes sdao propostas extraordinarias ficam apenas no papel e,
na pratica, sobram os rastros dos impactos socioambientais gera-
dos pelas grandes obras que, muitas das vezes, ndo cumprem com o
proposto e, no geral, tudo nao passa de apenas a auséncia do pro-
metido.

Faz-se, portanto fundamental discutir tematicas sobre desastres
que ocorrem na natureza que geralmente sao ocasionados em de-
corréncia de acoes antropicas. Neste contexto, é necessario que as
comunidades estejam a par de situacoes de risco e vulnerabilidade.
Uma vez tendo conhecimento e reconhecendo suas causas é possi-
vel identificar problemas relacionados as questoes ambientais e do
meio e entdo propor agoes preventivas e/ou resolutivas juntamente
com o poder publico procurando sempre amenizar os riscos am-
bientais a que todos estao expostos.

Eventos de desastres ambientais de graves consequéncias e his-
toricamente reconhecidos podem ser aqui relembrados como, por
exemplo, a poluicao atmosférica que ocorreu no Vale do Meuse, na
Bélgica, em 1930. Outro evento que marcou a histéria da regiao foi
o desastre de Mariana (MG), ocorrido em novembro de 2015. Na
ocasido, um mar de lama cobriu municipios inteiros e se espalhou
pelo rio Doce atravessando inclusive o estado do Espirito Santo até
chegar ao oceano. Esse evento ja ¢ dado como um dos maiores de-
sastres ambientais da histéria do Brasil devido a perda da biodi-
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versidade nao apenas na localidade onde ocorreu a tragédia, mas
que se propagou por vasto territorio e cujos efeitos ainda nao fo-
ram mensurados. O que se destaca, aqui, é que todas essas situa-
coes aconteceram devido o nao cumprimento, pelas empresas, das
obrigacoes contratuais. Esta auséncia do cumprimento de obriga-
toriedades (e a auséncia da cobranca do cumprimento das obriga-
toriedades) afeta o meio ambiente de diferentes maneiras e mais
diretamente, devido os deslocamentos humanos compulsérios e as
consequentes rupturas sociais, a transicao de moradia do campo
para a cidade, as alteracoes e danos nos modos de producao e traba-
lho, a falta de reparacao dos meios de subsisténcia, a submersao de
territorios, a fragilizacao do coletivo comunitario, além dos outros
danos consequentes a saude fisica e mental (WCD, 2000; VAINER,
2007; ULLOA; BELLINI, 2009; QUEIROZ; MOTTA-VEIGA, 2012;
MAB, 2014).

Em relacdo a esse contexto, € interessante observar a fala de um
entrevistado:

Depois de essas empresas virem para ca deu para notar
que a agua nao é mais igual, eles colocavam muita tinta
nesse rio, até a cor do rio era diferente, depois de tanto re-
clamar e acredito que houve alguma pressao dai melhorou,
mais teve uma época que todo dia o rio estava de uma cor

(E29).

Diante da colocacao dessas problematicas, os entrevistados de-
monstraram um certo cuidado, mas em especial, mostraram-se pre-
ocupados com a questao da mineragao no leito dos rios (tratando-
-se, no caso, dos rios da BHRCN):

Uma questdo muito séria é a mineracdo no leito dos
rios, quanto mais se aprofunda o leito, mais os as margens
desbarrancam, mais o agricultor perde terras, mais pobre
fica. O desassoreamento técnico deve ser constantemente
reavaliado e nunca pode ser confundido com mineracgdo
(retirada excessiva de seixos e areia). Seria necessario a
implantacdo de um plano diretor de mineracdo, fora das
bacias hidrograficas (E1).

Outro item bastante preocupante em relacdo ao meio ambiente
e que foi pouco mencionado nas respostas dos entrevistados, po-
rém nao esquecido, refere-se ao perigo do uso de agroquimicos pela
agricultura.

O uso de agroquimicos é constante aqui na regiao pela
agricultura praticado montante da captacao de aguas para
abastecimento ptiblico, que envenenam a agua e é consu-
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mida pela populacdo, que além de causar sérios danos ao
meio ambiente, adoecem as pessoas, tornam as improduti-
vas e cada vez mais pobres, aumentam custos piiblicos com
saude, e assim por diante. O tratamento com cloro e alu-
minio na adutora ndo elimina os agroquimicos e quimicos
industriais, se houverem. E necessdrio urgentemente um
plano diretor agricola para as regioes de bacias hidrogra-
ficas, principalmente onde ha captacdo de aguas para uso
publico. Embora a legislacao dispense andlises quimicas
toxicolégicas para daguas de classe I, elas deveriam ser rea-
lizadas, como forma de prevencao e providéncias, quando
o caso (E1).

Mediante essas colocagoes, foi possivel perceber que quando os
grandes empreendimentos se estabelecem nas comunidades esses
mudam n3o sé o cenario ambiental das populacoes atingidas, mas
também suas historias, sua organizacao politica e social, suas con-
dicoes de vida, de trabalho e de satude.

Responsabilidade social

Para enfrentar as demandas de uma abordagem reflexiva sobre o
meio ambiente em equilibrio, as grandes organizacoes precisam as-
segurar a relevancia de sua funcao social na sociedade. A inclusao
de praticas relacionadas a responsabilidade social conduz as organi-
zagOes a uma nova abordagem da gestao no que se refere ao alcance
do sucesso comercial, mas honrando os valores éticos, o respeito as
pessoas, as comunidades e ao meio ambiente natural (BSR, 2006).

Desta forma, o que se espera de uma organizacao realmente pre-
ocupada com a solu¢ao de questoes sociais é a demonstracao de uma
responsabilidade social como uma politica institucional que busque
envolver e comprometer todos os atores sociais da organizacao.

Para Vieira e Weber (2002, p.18), a crise contemporanea do meio
ambiente é decorrente do progressivo esgotamento das varias abor-
dagens de desenvolvimento e experimentos ao longo do tempo.
Trata-se, também, de uma crise da atividade economica e das ins-
tituicoes reguladoras, norteadas pelas contradicoes paradigmaticas
da ideia de que progresso e desenvolvimento devam ser sinonimos
de dominacao da natureza.

Seguindo este entendimento, participantes da pesquisa relata-
ram que percebem a necessidade de que o poder publico valorize
mais o homem do campo. Que a sua importancia social no contex-
to comunitario e na campanha pela preservacao e conservacao da
Mata Atlantica local (e da mata ciliar que ladeia os rios que cortam
as suas propriedades) seja considerada, tendo em vista a preserva-
cao de toda a cadeia de producao.
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Deveriamos ser mais valorizados pelo poder ptiblico, nao
apenas pelo poder publico mais pelas pessoas da cidade, o
homem do campo perdeu seu valor, somos nés da agricul-
tura que colocamos a comida no prato. Somos desvaloriza-
dos, ndo existe mais o respeito pelo o povo ruralista (E43).

A responsabilidade do cuidado com a Ggua ndao é s6 nos-
sa! A época que tem mais poluicdo nos rios é no verdao, no
verdo isso aqui enche de gente para tomar banho nesses
rios, e saem daqui e nem o lixo levam, deixam tudo ai... vocé
precisa vim aqui também no verdo para ver o que eles fa-
zem por aqui. E uma tristeza! (E26).

Carvalho (2011, p. 281) afirma que: “o direito ao meio ambiente,
chamado de ‘direito de terceira geracao’, nao impoe deveres apenas
ao Estado, mas a todos, pessoas fisicas ou juridicas”. Para Ollagnon
(1990 apud WEBER 2002, p. 29), uma concepcao alternativa de re-
gulacao do ambiente pode ser extraida do cenario local que podera
apresentar a possibilidade de representacdao dos recursos disponi-
veis, ou do patrim6nio comum.

A maioria (92%) dos participantes da pesquisa relatou a ja reco-
nhecida falta de compromisso das pessoas com o meio ambiente e o
descaso com o comportamento ético de quem usufrui do rio como la-
ser e nao cumpre com sua responsabilidade social no contexto local.

Existem principios para que de fato a responsabilidade social
aconteca. Além do principio ético, pode-se também destacar o prin-
cipio ao respeito pelas normas de comportamento, o que vai tanto
convergir quanto divergir sobre qual é a finalidade da responsabili-
dade social. O cuidado com os mananciais de agua objetiva satide e
bem-estar de toda uma sociedade. A sociedade como um todo tem
de estar empoderada de que é possivel reivindicar uma melhor qua-
lidade para o desenvolvimento e a sustentabilidade da sua regiao.
Para isto, é necessario que se pense em politicas publica e sociais
e em uma gestdo ambiental bem instituida, fortemente firmada
dentro de uma cultura de organizacao que efetivamente cuide do
patrimonio ambiental local. No caso, os participantes da pesquisa
referiam-se a Mata Atlantica. E realcavam que a responsabilidade
social do cidadao deve convergir para o fato de este “pertencer” ao
contexto onde vive e ndo de apenas se colocar a parte do contexto.

Assim, nesse sentido, as Representacoes Sociais dos cidadaos se
apresentam como paradigmas tradicionais de analise, ou seja, como
valores. Para Sistemas de Valores, essas sao “as normas, principios
ou padroes sociais aceitos ou mantidos por individuo, classe, socie-
dade” (FERREIRA, 2004, p. 2033). Sendo assim, as atitudes sociais
sao tomadas e, ao fazé-las, invocam-se os valores presentes no co-
tidiano seja de forma consciente ou inconscientemente. Cada ator
social, portanto, age mediante os valores individuais.
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Dos participantes da pesquisa, 13% se colocaram a margem dessa
responsabilidade:

Eu nao tenho nenhuma responsabilidade quanto ao cui-
dado com o rio, quem tem que cuidar é a prefeitura! O que
eu tenho haver com isso? Se o rio ou a mata esta preserva-
da? (E34).

E uma tristeza ver o rio morrendo, realmente ele estd
como um corrego, antes ndo era assim, tinha muita agua.
Mas o que eu posso fazer né? Se a o prefeito nao faz nada
(E29).

Para mim, eu acredito que nao posso fazer nada, quem
faz as Leis é quem deve cuidar né! (E37).

Olha eu nao tenho nenhuma responsabilidade no sentido
do que deveria fazer para preservar o rio ou a mata... eu
cuido do que é meu, o rio passa aqui, mais ndo é so6 aqui que
passa, passa também na propriedade do vizinho, adianta
eu fazer alguma coisa e o vizinho nao fazer? Eu acho que
quem deveria cuidar disso é quem multa a gente aqui, eles
nao cuidam de tudo. Até do palmito que é nosso ndo pode-
mos tirar? (E48).

Diante do que afirmam os autores acima citados e também do
que os participantes da pesquisa manifestaram, pode-se afirmar
que a interface da responsabilidade social na gestao de recursos na-
turais esta centrada no sistema de valores e da ética que norteiam os
individuos e as instituicdes. E, portanto, necessario que as pessoas
se conscientizem de que os recursos naturais estao em um espaco
e tempo muito maiores que os arredores de sua comunidade. Ha
significados que devem ser dialogados, discutidos e refeitos no sen-
tindo de se resgatar valores éticos, legais, respeito as pessoas, co-
munidades e a0 meio ambiente. E possivel que dessa forma e neste
contexto possa haver uma posic¢ao ativa e inovadora de responsabi-
lidade social para os desafios de desenvolvimento, sustentabilidade
e bem-estar.

Consideracodes Finais
Os estudos sobre as areas de bacias hidrograficas degradadas mos-
tram que invariavelmente as florestas, as matas ciliares e as suas
aguas sofrem perdas significativas com as acdes do homem. Uma
forma de amenizar esses efeitos é a pratica de atividades de Educa-
cao Ambiental que possibilitem reflexao, sensibilizacao e conscien-
tizacdo ambiental nos moradores locais.

A aplicacao das entrevistas e também as conversas informais
acontecidas com os participantes da pesquisa aqui em foco, mais os
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resultados em geral encontrados sobre a questao pesquisada podem
ser aproveitados como uma alternativa para propostas de politicas
publicas voltadas para a comunidade local, assim como para seu en-
torno. Pensa-se, aqui, em uma maior reflexdo quanto a questao da
importancia das aguas para a vida como um todo, e particularmente
para a vida do Rio Cubatao do Norte e sua mata ciliar.

Desta forma, a pesquisa, sem davidas, foi motivo de reflexdes na
regiao onde foi aplicada, principalmente porque possibilitou o res-
gate de fatos historicos de ambito ambiental e econémico da comu-
nidade como um todo via as historias de vida dos entrevistados. E,
sobretudo, porque a pesquisa tratou de uma tematica voltada essen-
cialmente para a sensibilizacao e a conscientizacdo dos moradores
da area de toda a bacia, voltando o seu olhar para a sustentabilidade
dos rios que formam a BHRCN e da Mata Atlantica.
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